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Preficio
UFOP com a Escola e Novos Talentos

UFOP Com A Escola ¢ um programa dos mais importantes criados na
UFOP nos tltimos dez anos, programa este que agrega muitas a¢des com grande
abrangéncia.

E  muito comum encontrarmos na Universidade professores,
pesquisadores, técnicos-administrativos e alunos com uma profunda vontade de
ajudar, contribuir, aperfeicoar e desenvolver a educagio bdsica publica vigente em
nosso pais.

Considerando a experiéncia acumulada na Pré-Reitoria de Extensdo
nestes tltimos anos e na coordenagio deste programa, podemos afirmar que fazer
com que estas contribuicbes se tornem efetivas é um grande e complexo desafio.
Saibam que a UFOP oferece, todos os anos, mais de cem ag¢oes de extensio na drea
da educacio.

O que se pode observar é que, por mais acertada e pertinente que seja a
percepgio sobre a necessidade da intervengio proposta pelo pesquisador e/ou
extensionista, para que sua acdo seja efetivamente capaz de trazer mudangas
significativas ao “chdo da escola”, em nossa visio, o importante é a discussio em
uma instdncia intermedidria, especialmente criada para as discussdes das acoes a
serem implementadas. Tal instincia é denominada de “Mesa”, em cuja
composicao se encontram representantes da Superintendéncia Regional de Ensino,
dos departamentos da UFOP e das Secretarias de Educacio dos Municipios
envolvidos, que nestes Ultimos tempos foram cinco: Ouro Preto, Itabirito,
Mariana, Diogo de Vasconcelos e Acaiaca. As reunides da “Mesa” sdo abertas a
quem se interessar pelas agoes, métodos ou comunidade atendida.

Nessas discussdes sio analisadas, de forma detalhada, as condicoes
necessdrias e indispensdveis para a efetivagio das a¢oes propostas. Assim sendo,

assegura-se a efetividade dos resultados.



Existem j4 hd algum tempo sistemas — Estadual e Federal — sofisticados de
acompanhamento e avaliagio da vida escolar, além de dados sobre cada aluno,
cada professor, cada escola. As Superintendéncias Regionais de Ensino possuem
técnicos especialistas e desenvolvem agbes para atingir os indices estabelecidos para
cada local. As Secretarias de Educagio Municipais conhecem também estes dados
e procuram, por sua vez, empreender agdes visando a melhoria do processo
educacional.

Para que pesquisadores e/ou extensionistas possam desenvolver agdes
nesta drea da educacio, é fundamental que tenham acesso aos dados da realidade
existente.

Para sistematizar esses dados, foi solicitado ao Departamento de
Estatistica da UFOP o desenvolvimento de uma metodologia de apresentagao de
todos os dados disponiveis, para dar subsidio ao aprimoramento do programa. O
envolvimento do Departamento de Educagio também foi de fundamental
importincia ao assumir, tecnicamente, a coordenagio geral desse programa.

Também cabe salientar que a vinculagio do Projeto Novos Talentos da
CAPES ao Programa UFOP com a Escola foi uma agio que, aproveitando a
sinergia existente nos dois, possibilitou ampliacio das agbes e do publico
envolvido. O Projeto Novos Talentos tem por objetivo a realizacio de atividades
extracurriculares como cursos, oficinas ou atividades equivalentes, no periodo de
férias das escolas putblicas ou em hordrio que nio interfira na frequéncia escolar.
Foi estruturado na forma de subprojetos, sendo que, no inicio das atividades,
tivemos a¢des desenvolvidas nas dreas de meméria e culindria, turismo pedagégico,
danga folclérica, corpo e cultura, video e cinema como ferramentas educativas,
envolvendo cerca de 180 alunos das escolas publicas e 50 professores da
universidade. £ importante destacar que foi a primeira iniciativa do governo
federal, através da CAPES, buscando uma vinculagio entre a educagio bésica e a

p6s-graduacio no Brasil, deixando bastante claro que a manutengio da nossa



elevada qualidade na pés-graduagio depende essencialmente de agdes que
possibilitem a melhoria da qualidade hoje existente na educagio bésica do pais.

Acreditamos que todos os envolvidos — PROEX, Departamentos da
UFOP, Superintendéncia Regional de Ensino, Secretarias Municipais de
Educa¢io dos municipios envolvidos — em muito contribuiram para a melhoria da
educagio bésica em nosso pais.

Para finalizar, gostarfamos de externar nossos agradecimentos a todos que
tornaram vidvel a efetivacgio do Programa UFOP com a Escola / Projeto Novos
Talentos. Agradecimento especial a Reitoria da UFOP, na pessoa do Prof. Jodo
Luiz Martins, idealizador e mantenedor financeiro do programa, e a Sra. Darcy do
Rosirio Ferreira Gomes, idealizadora, quando na Superintendéncia Regional de

Ensino, e coordenadora por vdrios anos do programa.

Ouro Preto, fevereiro de 2014.
Prof. Armando Maia Wood e Prof. Dr. Danton Heleno Gameiro
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TURISMO PEDAGOGICO NA ESCOLA:
EDUCADORES E EDUCANDOS EM PROL
DE PRATICAS E APRENDIZAGENS
SIGNIFICATIVAS E INCLUSIVAS

Kerley dos Santos Alves






RESUMO

Os paradigmas das ciéncias sociais enfatizam a necessidade de uma
aprendizagem permanente para despertar a capacidade critica e o resgate da
cidadania. Ao educador, cujos ideais de ensino extrapolam o ambiente
tradicional da sala de aula, surge um caminho possivel: o Turismo na dinimica
da escola. Nesse sentido, consideram-se os interesses e valores, a vivéncia real e
a percep¢do de alunos e professores em relagdo a4 comunidade em que estio
inseridos. Baseado nas concepgoes da metodologia participativa e temas como
turismo, educa(;éo ambiental, patriménio e consumo sustentavel, o projeto
“Turismo Pedagdgico: uma porta para a inclusio” visou o seguinte objetivo:
promover, em conjunto com institui¢des publicas, a sensibiliza¢io e formagao
de professores em educagio ambiental e turismo nas escolas, a partir da
experiéncia sensorial e do roteiro Sentidos Urbanos — IPHAN'. Como
resultado, cabe ressaltar que é uma proposta que ganha contornos diferentes,
face a contextualizagio de cada escola, de acordo com os valores e préticas de
cada lugar e em sintonia com as novas demandas sociais, para o enfrentamento
da complexidade que caracteriza o contexto escolar atual, no que diz respeito a

inclusio e valorizagio da cultura local.

Palavras-chave: Turismo Pedagdgico, Educagio, Valorizagio Local

' O Instituto do Patriménio Histérico e Artistico Nacional (IPHAN) ¢ uma autarquia
do Governo do Brasil, vinculada ao Ministério da Cultura, responsdvel por promover
e coordenar o processo de preservagio do Patrimo6nio Cultural Brasileiro para
fortalecer identidades, garantr o direito 4 memdria e contribuir para o
desenvolvimento socioecondmico do pais.
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INTRODUCAO

Entende-se que um dos papéis da escola estd em incentivar os alunos a
construir o conhecimento da regiao em que vivem, desde os limites territoriais
até as caracteristicas geogréficas, econdmicas, sociais, culturais e politicas. Pela
via das agdes extensionistas, surge oportunidade de atuacio conjunta da
comunidade escolar com o Programa “UFOP’ com a Escola” e “Programa
Novos Talentos”, da Pré-reitoria de extensio da Universidade Federal de Ouro
Preto-UFOP, no projeto “Turismo Pedagdgico: Uma porta para a inclusao”,
que teve sua primeira edi¢do em 2011 e a segunda em 2012. Assim, abre-se
espago para a escola, aqui entendida como um espago privilegiado para a
construgio da cidadania, capaz de motivar o corpo docente e discente
(autéctones) a protagonizar um processo de inser¢io de um turismo
humanizado, sobretudo nas cidades que tiveram escolas participantes: Diogo
de Vasconcelos, Mariana e Ouro Preto. Sendo assim, os resultados
apresentados sdo frutos do trabalho realizado ao longo dos anos de 2011 e
2012, que nos mostra as possibilidades de agio para o desenvolvimento de
uma prética educativa integradora e que destaca a importancia do estudo do
Turismo de forma académica educacional.

Dentro desta visio, O projeto “Turismo Pedagdgico” propée a
insercio, junto a dinimica da escola, de temas tais como turismo, educacio
ambiental, patriménio, inclusio e consumo sustentdvel como norteadores da
capacitagio de profissionais da educagio para uma nova intervengao junto ao
publico denominado “em situagio de risco”. Foi desenvolvido em parceria
com a Universidade Federal de Ouro Preto, voltado inicialmente para as

escolas estaduais das cidades de Diogo de Vasconcelos, Mariana e Ouro Preto

? Universidade Federal de Ouro Preto.

? Segunda edigio aprovada pela Capes, perfodo de realizagio: abril a dezembro de
2012.
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e com o apoio de institui¢des parceiras, como a Coordenagio de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior -CAPES’, financiadora do
projeto. O projeto aqui apresentado teve como alicerces a sensibilizagio e
capacitagio de professores através do estudo do meio, possibilitando aos
participantes vivenciar ativamente o processo de aprendizagem, como um
agente construtor, investigativo e corresponsdvel pelo seu desenvolvimento,
assegurando a realizagdo de aprendizagens significativas e inclusivas.

A concep¢io metodolégica foi inspirada na possibilidade da insergao
na articulagdo, entre a percepgao do lugar e o turismo, no processo ensino-
aprendizagem. Na premissa de que o Turismo Pedagdgico possibilita a
amplia¢do de olhares dos estudantes, sejam da educagio bésica ou do ensino
médio, os pressupostos orientadores da prdtica, principalmente aqueles que
contribufram para a reflexdo sobre as temdticas do projeto, foram: Qual é o
sentido da escola e do Turismo Pedagdgico na perspectiva dos educadores?
Qual a possibilidade de complementaridade entre o Turismo e a Pedagogia? O
que justifica a inclusao do Turismo Pedagdgico na escola? Como organizar
uma proposta de Turismo Pedagdgico que contemplasse os alunos

economicamente desfavorecidos?

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O projeto desenvolveu as seguintes temdticas: Turismo e percepgio;
Turismo e Ambiente; Turismo, Cidadania e Inclusio. Esses trés médulos
foram desenvolvidos em sete oficinas que tiveram como base os trabalhos no
campo da Psicopedagogia Freinet (1973), Freire (1987) e também de
pesquisadores do Turismo, do Lazer, da Filosofia, da Geografia, da Histéria e

das Artes. A partir da capacitagio com os docentes envolvidos, foram

4 Projeto aprovado segundo edital CAPES/DEB Ne 033/2010.
19



promovidos encontros e oficinas para o planejamento do estudo do meio.

Segundo Pontuschka (2007) o estudo do meio:

¢ uma metodologia de ensino interdisciplinar que
pretende desvendar a complexidade de um espaco
determinado extremamente dinimico e em constante
transformacgio, cuja totalidade dificilmente uma
disciplina  escolar isolada pode dar conta de

compreender. (PONTUSCHKA, 2007, p.173).

Os participantes foram envolvidos em atividades que visassem

primeiramente 3 autoestima do educador, a rela¢io de pertenga a0 municipio e

posteriormente

possibilitassem  acessibilidade 4  informagao,

conhecimentos sobre histdria, geografia e trabalhos desenvolvidos sobre Ouro

Preto, Mariana, Diogo de Vasconcelos e outras localidades do entorno.

FIGURA 1: Oficina “Percep¢io”, Projeto Sentidos Urbanos Fonte: Projeto Turismo

pedagdgico na escola, 1° edi¢io/2011
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As atividades constaram de técnicas grupais, visitas monitoradas,
instrumentos artisticos, debates e participagio no roteiro Sentidos Urbanos
que faz parte do Projeto “Sentidos Urbanos: patriménio e cidadania”, parceria
com o IPHAN - OP, destaca-se pela oferta de roteiros sensoriais

interpretativos por percursos da vida cotidiana.

FIGURA 2: Oficina “Percepg¢io”, Projeto “Sentidos Urbanos”Fonte: Projeto Turismo
pedagdgico na escola, 2° edi¢io/2012

O aporte fenomenoldgico nesse estudo respalda investigagoes com
experiéncias vividas. O trabalho culminou com visitas aos principais atrativos
turisticos de Ouro Preto, Mariana e Diogo de Vasconcelos. A partir dos
subsidios tedricos, os professores produziram materiais de préticas pedagdgicas

para a utilizagio em sala de aula. O produto elaborado pelos professores

21



participantes, sob a orientagdo da equipe do projeto, consiste em materiais
norteadores para que cada disciplina possa trabalhar a nova proposta curricular

- interdisciplinar, no dia a dia, dentro e fora do ambiente da sala de aula.
14 Fase Conhecer o espago onde o projeto foi executado.

- Fazer o levantamento do aspecto fisico, social e cultural das regices
onde o projeto serd implementado;
- Eleger escolas da regiao;

- Delimitar o tema a ser desenvolvido e o piblico a ser trabalhado.

2a Fase Apresentar as propostas as escolas para avaliar o real interesse pelo

projeto.

- Treinamento e apoio dos professores em suas atividades diditico-
p
pedagégicas ligadas a cultura, a histéria, ao meio ambiente e ao

turismo, e em seu embasamento tedrico.

34 Fase Suporte para os professores de acordo com o programa utilizado pela

Escola.

- Proposicao de trabalho interdisciplinar entre os professores;
- Elaboragao dos instrumentos didéticos a partir do estudo do meio;
- Sistematizagio das atividades realizadas e divulgagio dos trabalhos

efetivados.
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EDUCACAO: CAMPO FERTIL PARA O SENTIMENTO DE
PERTENCA E INCLUSAO

A educagio atual respira ares da Escola Nova’ a valorizagio da
cultura, o foco de ensino no aluno e o estimulo ao aprendizado foram as
principais mudancas ocorridas nessa nova filosofia da educagao. Contudo,
ainda sdo percebidas desigualdades nas condigdes de acesso a4 educagio e nos
resultados educacionais das criangas, dos jovens e adultos brasileiros,
penalizando especialmente alguns grupos étnico-raciais, a populagio mais
pobre e do campo, os jovens e adultos que nio concluiram a educagio

compulséria na idade adequada.

Desta maneira, por meio das diferentes abordagens e métodos de
ensino, pode-se obter, de modo consistente, a motivagao na aprendizagem, de
forma a alterar o comportamento de docentes e discentes no processo da
difusio do conhecimento. As novas doutrinas pedagdgicas, que visam a
valorizagdo do individuo, assinalam que nao se deve focalizar apenas o
conteudo, mas o interesse do educador em valorizar o conhecimento dos
alunos e sua realidade. A idéia de viagem como recurso para o ensino, alids,
encontra amparo dentro de correntes pedagdgicas, principalmente as que
sofrem influéncias dos principios de Celéstin Freinet (1973). Vale ressaltar que
as técnicas de Freinet, em especial a aula passeio, ou aula das descobertas, siao
identificadas como um elo entre a pedagogia e o turismo, sobretudo se essa

ligagao for interpretada sob o prisma da animagio, conferindo ao turismo

> Escola Nova é um dos nomes dados a um movimento de renovagio do ensino que
foi especialmente forte na Europa, na América ¢ no Brasil, na primeira metade do
século XX. Um conceito essencial do movimento aparece especialmente em Dewey
(1958). Para ele, as escolas deviam deixar de ser meros locais de transmissio de

conhecimentos ¢ tornar-se pequenas comunidades.
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pedagégico o status de “aula com animagio”. (SPINOLA DA HORA e
CAVALCANTI, 2003, p.223).

Entretanto, o conhecimento maior das potencialidades das cidades
pode propiciar ao morador redescobrir o préprio local onde vive, além de
aumentar sua autoestima, ndo ficar s na expectativa de que apenas o governo
faga tudo, envolvendo a comunidade na busca de solugio para os seus
problemas. Freire (1987) considera que o conhecer nao pode ser um ato de
"doagao" do educador ao educando, mas um processo que se estabelece no
contato do homem com o mundo vivido, dinimico e em profunda
transformacio.

Assim, estudar o meio se traduz como uma forma ativa de trabalhar,
de pesquisar uma realidade, seja ela histérica, geogréfica, artistica ou literdria,
instaurada a relagao dialégica. Seu principal objetivo é o de colocar o aluno em
contato com a realidade que estd sendo estudada. E uma atividade que se
realiza fora da escola, mas que envolve todo o planejamento escolar, antes e

depois do trabalho feito em campo. O turismo estd relacionado com o

estudo do meio, atividade que permite aos alunos
estabelecerem  relagbes  ativas e  interpretativas,
relacionadas diretamente com a produgio de novos
conhecimentos, envolvendo pesquisas localizadas em
contextos vivos e dinimicos de realidade. (MILAN,
2007, p.13).

Este conceito aplicado ao projeto Turismo Pedagdgico: Uma porta
para a inclusdo objetivou mudancas de atitudes e comportamentos a longo
prazo, além da utilizacio de novas alternativas de sensibilizacio,
conscientizagdo e envolvimento de educadores e educandos de escolas publicas.

O projeto teve como recursos para a experiéncia sensorial as dreas de lazer, tais

24



como parques, museus e cinemas das cidades contempladas no projeto, vistas

como cidades educativas.

FIGURA 3: Educadores e alunos — atividade prética, estudo do meio. Fonte: Projeto
Turismo pedagégico na escola, 2° edi¢ao/2012

Para Freire (2001, p.14) as cidades educativas devem ensinar a seus
filhos e aos filhos de outras cidades que as visitam que nao ¢ preciso esconder a
nossa condigdo de judeus, drabes, alemaes, suecos, norte- americanos,
brasileiros, africanos, latino- americanos de origem hispanica, indigenas nao
importa de onde, negros, louros, homossexuais, crentes, ateus, progressistas,
conservadores, para gozar de respeito e de aten¢do. Novos ambientes, formas e
abordagens de ensino foram criados a partir das teorias educacionais
modernas, direcionando ao surgimento de prdticas educacionais que vao além
do ensino tradicional, dentro de sala de aula. Nesse Ambito, tomou-se o

turismo pedagdgico como estimulador desse estudo.
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O TURISMO PEDAGOGICO NA ESCOLA

O turismo e a educagio estabelecem um didlogo continuo, sendo
necessdrio que as escolas percebam as potencialidades do turismo, utilizando-o
como subsidio diddtico-pedagdgico para motivar os alunos a construgio de
competéncias, articulando o conhecimento escolarizado 4 pratica social. “E
justamente a capacidade de promover o desenvolvimento humano, social e
educacional que baliza a utilizagio do turismo como atividade que serve ao
ensino” (SPINOLA DA HORA e CAVALCANTI, 2003, p-208). Nesse
sentido, pode-se pensar numa nova concepgio de turismo que amplia o espago
de celebragao de consumo turistico em espago de educagio extraclasse, para

agugcar a percepgao e valorizagao da cultura local.

a proposta de aula presente no turismo pedagégico,
concebida a partir dos conteddos curriculares e sua
tradugdo em objetivos de aprendizagem, apresenta-se,
supostamente, como atividade facilitadora no processo
do aprendizado, pois visa a romper com a monotonia dos
modelos e praticas pedagdgicas atuais, bem como ser um
agente integrador do individuo com a realidade original
dos fatos. (MILAN, 2007, p. 13).

Para a configura¢do conceitual sobre o turismo pedagdgico, autores
como Domingos de Toledo Piza (1992) enfatizam etapas na prepara¢io do
estudo do meio. J4 para Hilirio Angelo Pelizzer (2005), o aluno ter uma visio
do mundo e do homem no tempo e no espaco pode resultar em mudanga de
atitudes perante a vida, promovendo uma melhor adaptagio do individuo
consigo mesmo e com o meio em que vive. Assim, no caso em questio, o
turismo se apresenta pelo estudo do meio, como um recurso diddtico que

oportuniza ao educando ser o sujeito ativo no processo de construgao de seu
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conhecimento, e surgiu no interior da proposta de atividade, em contraposigiao
a passividade praticada pelo ensino tradicional.

Sua preocupacio bdsica centra-se na melhor maneira de conduzir a
atividade educativa, de forma a alcancar finalidades pedagégicas, por meio da
experiéncia turistica. Nesses termos, se apresenta como uma possibilidade de
tornar o conhecimento pertinente, contextualizado e real. A viagem ¢é o
elemento motivador para dar encanto 4 educagao. No turismo pedagégico, os
diversos saberes e realidades sdo articulados como necessidade de reconhecer e
conhecer os problemas do mundo, em um ambiente de sentidos e significados.
Trata-se de uma das atividades que mais se harmonizam ao conceito de
turismo sustentdvel’, uma vez que sua motivagao é puramente educativa, com
vistas a atender as trés dimensdes: conceitual; procedimental e atitudinal. Uma
vez que o olhar do aluno ¢ convertido em olhar de turista, torna-se mais ficil o
conhecimento, visto que a aula ganha vida e a experiéncia de aprendizado do
aluno torna-se algo real, com o qual ele pode interagir. Além do mais,
conhecendo localidades da sua regiao ou do seu entorno, o aluno-turista passa
a desenvolver um sentimento de valorizagio e conserva¢io dos patrimdnios
sociais, culturais e ambientais das comunidades, o que torna possivel o
planejamento do turismo sustentdvel. Essa é uma questao que, além de
envolver uma série de reflexdes e atitudes que fazem alusio ao respeito a
diversidade, & percepgio, a solidariedade, a aceitagio das diferencas, também
precisa passar pela reengenharia de vdrios processos ligados ao turismo, para

que a inclusdo possa ser efetivamente concretizada.

¢ “Turismo sustentdvel é a atividade que satisfaz as necessidades dos turistas e as
necessidades socioecondmicas das regides receptoras, enquanto a integridade cultural
dos ambientes naturais e a diversidade bioldgica sio mantidas para o futuro”.
Organizac¢io Mundial do Turismo, OMT (2001).
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FIGURA 4: Educadores e alunos — atividade prdtica, estudo do meio. Fonte: Projeto
Turismo pedagdgico na Escola, 2° edi¢ao/2012

Assim, a proposta do turismo na praxis educativa em questio visou
desenvolver um processo de intervengao que contemple a¢des concretas que
possibilitem aos participantes instrumentos que lhes permitam aprendizagens
significativas no intuito de um outro olhar sobre o ambiente no qual estao

inseridos.
RESULTADOS E DISCUSSOES

Ao compreender a realidade das escolas atuais e seus professores, onde
estes precisam conviver e lidar com situagbes diversas, percebeu-se a
necessidade de, por meio do turismo, pelo fato de este ser significante na
regidao onde foi realizado o trabalho — Ouro Preto, Mariana e Diogo de

Vasconcelos — a partir de temas como “Turismo e Ambiente”, estimular
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discussoes e reflexées sobre o ambiente onde se convive e a relagio do lugar
vivido.

O turismo ¢é uma drea que consegue absorver diversas outras,
fornecendo-lhes novas configuragoes. Com o setor pedagdgico nao é diferente,
pois contribui para que o ensino se dé de forma mais atraente para os alunos
que diariamente anseiam por novidades. Segundo Beni (1998, p74), a
mobilidade proporcionada pelo turismo pde em contato muitas pessoas,
amplia e enriquece as maneiras de pensar e de atuar, expandindo o acervo
cultural. Dessa forma, tal trabalho favorece para fomentar estudos sobre essa
nova tipologia — Turismo Pedagdgico, ji que o corpo tedrico da drea ainda estd
em formagcio e carece de maior desenvolvimento de saberes.

Ademais, o projeto se dispds a utilizar o turismo para fornecer
metodologias e ferramentas metodolégicas que auxiliem os professores em seu
cotidiano, tornando as aulas mais atraentes aos alunos. Visou também
possibilitar que a compreensio do espaco e o papel de cada um neste seja mais
amplo, favorecendo um maior conhecimento de si e do ambiente circundante.

Em um segundo momento, por meio de oficinas, foi colocado em
discussao o tema turismo. Foram exibidos slides com palavras e imagens
relacionados ao significado de Turismo, as quais levaram a equipe a uma
reflexdo. Algumas palavras-chave que apareceram foram: Cultura, Experiéncia,
Pritica (vivéncia), Deslocamento, Conhecimento, Roteiro. Esses relatos
indicam qual a percep¢io do grupo com relagao ao tema. Vale ressaltar que o
grupo traz apenas a conotagio positiva do turismo, desconsiderando os
possiveis impactos negativos que a atividade pode causar. Essa percepgao
propiciou pensar, para as préximas oficinas, textos e referéncias que tenham
uma visdo mais ampla do turismo, como atividade que traz impactos que
podem ser positivos ou negativos. Para Veloso (2000, p. 25), “a visita técnica
significa conhecer in Joco o atrativo turistico e saber decifrar, interpretar e

analisar a sua oferta”.
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Na etapa seguinte foi abordado o tema “Sustentabilidade”, na qual
puderam ser desmitificados conceitos atribuidos ao turismo como “Inddstria
do turismo”, Turismo como promotor de desenvolvimento dos lugares e
turismo como atividade que nio causa impactos no ambiente. Para tanto, foi
apresentado o filme Ultima Hora (CONNERS; PETERSEN, 2007), que
contextualiza o tema e enfatiza que pequenos hdbitos, costumes e atitudes
podem contribuir de forma positiva ou nociva para impactar o ambiente tanto
natural quanto cultural. A imagem da paisagem dentro da organizagao do
vivido permite identificar alguns elementos subjetivos de cada um, estando
relacionado com a visdo e a cultura. A partir da ferramenta de “Mapas
Mentais™, possiveis priticas e as jd executadas nas escolas e/ou espagos de
convivéncia foram desenhadas em folhas, apresentando bons exemplos e
possibilidades a serem implementadas nas escolas para tornar melhores os
ambientes onde se convive diariamente. Além disso, por meio das
representagdes dos mapas mentais dos participantes, constatou-se a percepgao
dotada de atributos relacionados a questées ambientais como a presen¢a do
lixo em algumas dreas, a degradagao de prédios tombados e também a riqueza
do barroco, os monumentos e os turistas que percorrem as ladeiras das cidades
foram imagens evidenciadas nos mapas mentais. Com relagao a visao de Ouro
Preto, Mariana e Diogo Vasconcelos como cidades turisticas, houve o
consenso de que elas possuem atributos para esse adjetivo, tratando-se de
cidades com atratividade turistica. Na opinido do grupo, esta atratividade estd

relacionada com a arquitetura, o passado, o barroco, o cendrio, eventos, a

7 “Os mapas mentais sio desenhos concebidos a partir das observagdes sensiveis, da
experiéncia humana no lugar e ndo se baseiam em informacbes precisas e
. . « - . C
rigorosamente estabelecidas, porque, “a razio objetiva, [...] se refere i existéncia
humana mesmo que esta nio possa ser expressa em categorias de quantidade”.

(HOLZER, 2006, p.202)
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nostalgia, o bucdlico, o modo peculiar do ouro-pretano, a identidade
(pertenga). Conforme Pontuschka; Paganelli e Cacete (2007), é preciso definir
os momentos e as respectivas acoes do estudo do meio.

No primeiro momento, busca-se mobilizar a escola, promove-se o
encontro dos sujeitos sociais, os quais devem refletir sobre a pratica pedagdgica
existente na escola com vistas 2 tomada de decisdo sobre as possiveis a¢oes
interdisciplinares. Discorreu-se sobre a relagio com o local, os sentimentos de
gostar ou ndo dele (topofilia/topofobia) respectivamente. Ainda nessa
discussdo, alguns participantes expressaram seu sentimento em relagio a
cidade, conforme os relatos seguintes: “Viajamos ao passado”; “Aumento da
percepgio durante Festival de Inverno” “E possivel ser turista em minha
cidade”; “Fechar os olhos. Ouvir linguas distintas”. Jd que os participantes
reconheciam suas cidades na perspectiva de cidade turistica, foi langado o
questionamento sobre a possibilidade de se pensar no turismo como disciplina
componente da matriz curricular das escolas de Diogo de Vasconcelos,
Mariana e Ouro Preto, ou se eles viam o turismo como possibilidade de
inser¢io nas disciplinas para tornd-las mais interessantes. A principio, os
participantes acharam uma alternativa impossivel, mas no decorrer da
explanagiao puderam vislumbrar algumas formas de inserir o turismo talvez
nao como disciplina, mas como um recurso para tornd-las mais atraentes aos
alunos e iniciar com eles uma “educacio turistica que congregasse também a
educa¢io ambiental e patrimonial”. As observagoes dos participantes das trés
cidades proporcionaram captar o significado do lugar, reconhecimento pelas
vivéncias propiciadas ao longo do projeto que, desde a sua concepgio, teve
como premissa apresentar o turismo das localidades Diogo de Vasconcelos,
Mariana e Ouro Preto para os participantes, valorizando a cultura, a
identidade e as tradigbes presentes na prépria cidade, instigando os atores
sociais, através do processo de inclusio no turismo, na perspectiva de

crescimento sustentdvel do setor nas cidades. De acordo com Antunes (2009),
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o turismo pedagégico tem como objetivo tornar a viagem o elemento
motivador para observar em determinados lugares os diversos contetidos
expostos em sala de aula, de maneira interdisciplinar e, assim, contribuir para a
formacgio do pensamento critico dos alunos. Quanto a participagio no roteiro
“Sentidos Urbanos”, propiciou o (re)conhecimento e a (re)valorizagao sécio-
cultural e espacial da Cidade Patriménio Cultural da Humanidade, com forte
incidéncia sobre o exercicio pleno da cidadania. Os conhecimentos de turismo,
necessariamente, devem propiciar ao educando uma relagao entre a teoria e a
realidade — em dimensdo escolar — do local ao global e deste ao local. Essas
consideragbes apontam para um ponto crucial do projeto que é enxergar o
turismo nio como uma possibilidade distante, mas sim como ferramenta

possivel de ser inserida no cotidiano da vida escolar.

CONSIDERACOES FINAIS

A acio empreendida esteve pautada na implementagio de préticas
educativas, elaboradas pelas educadoras participantes do projeto “Turismo
Pedagégico” com base no turismo e em sintonia com as novas demandas
sociais, a fim de agugar a percep¢io da comunidade, em especial a escolar,
sobre as potencialidades das suas cidades. Nessa perspectiva, foi necessirio
envolver toda a escola no importante trabalho de construgao de praticas
pedagdgicas voltadas para a formagio de alunos, cidaddos compromissados
com a ordem democrdtica e com os seus valores, percep¢oes e meméria do
entorno habitual. Por meio de técnicas participativas e estudo do meio, o
projeto utilizou o turismo para comunicar e articular temas relevantes para as
discussdes sobre os conflitos e novos limites encontrados pelas escolas,
favoreceu e contribuiu para que tais conversas se desenvolvessem de forma

simples e espontinea, reforcando a idéia de que o turismo faz parte do
p P G q p

32



cotidiano e da realidade dos envolvidos. Possibilitou ainda refletir sobre os
desafios inerentes a efetivagio do Turismo Pedagdgico na escola para um
nimero maior de estudantes, principalmente aqueles que dependem
majoritariamente das iniciativas da escola para ampliarem seus conhecimentos,
terem acesso ao lazer e para lidarem com a diversidade de situagoes possiveis de
serem vividas e realizarem préticas inclusivas. Assim, a diversidade e a inclusao
foram premissas do curso, que visou contribuir para a constitui¢io e
consolidagio de comunidades de aprendizagem; isto é, proporcionaram-se
espagos de interlocugio para que as educadoras se organizassem, individual e
coletivamente, em prol de agbes que respondessem a algumas das questdes
emergentes no decorrer dos encontros presenciais. Apontamos assim para os
processos inclusivos diferenciais processados na/pela escola, lembrando que
esta é gestada numa rede complexa da familia, escola, cidade educativa,
produzindo encontros, afetos, teorias e préticas no cotidiano escolar, na vida

das pessoas.
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CINEMA COMO FERRAMENTA
EDUCATIVA

Marger da Conceig¢ao Ventura Viana






RESUMO

Este artigo apresenta o Projeto “O Cinema como Ferramenta Educativa”, cuja
importancia foi proporcionar, pela formagao continuada, a inicia¢io ao uso do
cinema na educagio, como meio auxiliar ao processo de ensino-aprendizagem.
Para isso, realizaram-se cursos em 2011 e 2012, apresentados e aceitos em uma
reunido do Programa “UFOP com a Escola”, em que estavam presentes
diretores das escolas publicas da regiao, titulares da Secretaria de Educagao dos
municipios participantes, representantes da 25." Superintendéncia Regional de
Ensino (SRE) e da Pré-Reitoria de Extensao e os coordenadores de Projetos de
Extensio da Universidade Federal de Ouro Preto. As vagas foram destinadas as
escolas interessadas, indicadas por seus representantes, sendo, pois, oferecidas a
docentes. O financiamento veio da CAPES, pelo “Projeto Novos Talentos”.
Destacando a importincia do cinema na Educacio, apresenta-se também uma
breve introdugio ao uso de filmes na educagio. Por fim, citam-se alguns
resultados de pesquisas realizadas por orientandos da autora, sendo dois
resultantes da participagio que tiveram no Projeto “O Cinema como
Ferramenta Educativa”.

Palavras-Chave: Processo de Ensino-Aprendizagem; Cinema na Educacio;
Formagio Continuada.
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INTRODUCAO

Embora haja preocupac¢io com melhorias e mudangas na educagio,
expressa nos discursos e documentos oficiais, como a Lei n.° 9.394/96
(LDBEN), os Parimetros Curriculares Nacionais (1997) e as Diretrizes
Curriculares para a Formagio de Professores para a Educagio Bésica (2002), a
situagdo ainda insatisfatéria é alvo de critica de vérios setores, governamentais
ou nao, principalmente da midia, falada ou escrita. Muitas vezes com a
indicagdo de resultados insuficientes em testes de larga escala, como PISA,
SAEB e Prova Brasil. Mas, via de regra, apenas a escola e os professores sio
responsabilizados, numa situacio injusta. Este cendrio leva a compreender a
urgéncia de desenvolver trabalhos e pesquisas na busca de respostas, para
propor solugdes educacionais adequadas 2 situagao.

Também tem sido exposto pela midia o insucesso dos alunos
brasileiros na aprendizagem da Matemdtica nos diferentes niveis de ensino.
Em geral, a culpa é atribuida 4 escola e ao professor. Este ¢ o vildo. Serd? Qual
¢ a formacio que recebe o professor, incluido o professor de Matemdtica?
Quais sdo suas condigdes de trabalho? Essas perguntas levam a sérias reflexdes.
Diante disso, o Projeto “O Cinema como Ferramenta Educativa” busca
contribuir para a melhoria da qualidade das atividades de ensino, articuladas e
integradas com agdes de pesquisa e de extensdo. O trabalho estd voltado para o
processo de ensino-aprendizagem em geral, preocupagio de uma professora de
Matematica.

Mesmo compreendendo ser o cardter social, ativo, individual,
consciente, comunicativo, motivador, signiﬁcativo e cooperativo (Viana,
2002) o que identifica o processo de ensino-aprendizagem, nio vamos nos
deter em cada aspecto.

Quanto a serem motivadores, os meios de ensino audiovisuais

desempenham um papel importante:
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Do ponto de vista psicolégico, o uso de meios de ensino
audiovisuais, se justifica facilmente, pois auxiliam na
criagio de motivos. Nio ¢ sem razio, porque na
aprendizagem humana, a maior inter-relacio com o
mundo exterior se d4 por meio dos 6rgaos dos sentidos.
Assim, o emprego de meios visuais facilita o
aproveitamento de nossos mecanismos sensoriais

(VIANA, 2004, p. 27).

Portanto, ndo hd desenvolvimento do pensamento sem sensagoes,
percepgdes e representagdes. Vigotsky (1999, p.77) diz que “a relagio entre
pensamento e palavra ndo é um fato, mas um processo, um continuo ir e vir
do pensamento 2 palavra e da palavra ao pensamento”. Mas é importante,
sempre que possivel, além da palavra, usar a representacao visual (VIANA,
2002).

Quanto aos objetivos do ensino, ¢ importante destacar:

estes sdo alcancados mediante a utilizagio de um
método. Os métodos de ensino determinam as atividades
que serdo realizadas pelos alunos e pelo professor. Estas
atividades, por sua vez, exigirio os meios de ensino
necessdrios e adequados (VIANA, 2004, p.32).

Concordamos com Gonzélez Castro (1999), segundo o qual os meios
de ensino sio todos os componentes do processo de ensino-aprendizagem que
atuam como suporte material dos métodos, com o propésito de levar aos
objetivos pretendidos.

Pelo exposto, justiﬁca-se o Projeto “O Cinema como Ferramenta

Educativa”.

41



CONTEXTO

Os curriculos dos cursos de Licenciatura, em geral, mostram que nio
h4 disciplina que trate amplamente dos meios de ensino: no méximo fazem, de
certa forma, alusio a material concreto, recicldvel e sucata. Mas o filme nao é
considerado material concreto. Isso depende do ponto de vista. Nao temos a
pretensdo de apresentar uma proposta completa, tendo nossas proposigoes,
ideias e propostas de trabalho como tnicas, estdticas ou definitivas. No
entanto, nds nos apoiamos nas pesquisas e na experiéncia.

Os professores demonstram ter consciéncia de que poderiam agir
melhor pedagogicamente, tanto em relagio ao uso das novas tecnologias
quanto das diferentes linguagens e possibilidades de trabalho pedagégico e
discussdes que o tema oferece. O que eles nao sabem é como fazer para acertar,
pois nao foram preparados para isso, nem nos cursos de graduagio, nem em
programas de formagao continuada (MARQUES, 2002).

Durante muito tempo, a escola privilegiou o uso da lingua escrita, mas
a atualidade requer imagens, pois hoje 0 mundo é da imagem. A invasio da
imagem mostra que o estimulo visual se sobrepde no processo de ensino-
aprendizagem, pois a cultura contemporanea ¢ visual. Contudo, além de um
corpo de conhecimento notdvel, a linguagem cinematogrifica compreende
mecanismos de interface com outras linguagens, relaciona diferentes
contetdos, possibilitando praticas escolares interdisciplinares.

Assim, os alunos sdo estimulados por instrumentos que possuem apelo
visual, como histérias em quadrinhos, videogames, videoclipes, telenovelas,
cinema, jogos, computadores, iPod, iPad, todos com apelos & imagem, mas, de
modo geral, os professores nio estdo recebendo a formagio adequada para
acompanhar essas mudangas.

Por outro lado, a escola nao estd aparelhada para introduzir essas

novas tecnologias; portanto, dificuldades se impéem. Via de regra, a escola
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parece ignorar videogames, histérias em quadrinhos e a tecnologia subjacente,
embora tenha tentado dar conta das mudangas. Assim, hd um descompasso
entre o que ocorre na sociedade e o que acontece na escola.

No entanto, a utilizagio de computadores, cimeras digitais,
impressoras, DVD players, televisores e outros equipamentos nao substitui a
aula, os métodos, etc. Muito menos o professor. Embora o aluno seja
protagonista da aprendizagem, o professor ¢ o mediador, o idealizador e
condutor das atividades a serem realizadas.

E certo que hd questionamento dos profissionais: favorecer, ou nio, os
meios de comunicagao audiovisuais no processo de ensino-aprendizagem? No
entanto ¢ inegdvel o impacto da comunicagio imagética na construgio do
conhecimento (CIPOLINI, 2008).

O CINEMA NA EDUCACAO

A ideia de utilizar o cinema na educagio nio constitui inovagio. Antes
de 1930, o meio de comunicagao mais importante, depois da imprensa, era o
cinema. A Reforma de Francisco de Azevedo (1928) incluiu na reorganizagao
do ensino o cinema educativo, ji considerado como meio auxiliar do processo
de ensino-aprendizagem. Em Sio Paulo, o Servico de Rédio e Cinema
Educativo foi instituido pelo Cédigo da Educagio em 1933, cujo artigo 133
tratava da instalacio de aparelhos de cinematografia nas escolas (SIMIS,
1996). Dessa forma, utilizar o cinema na escola nio é nenhuma novidade. Por
outro lado, o cinema ainda nio se encontra integrado as praticas escolares.

Por que cinema na escola? Por acreditar que ¢ na Educacio Bdsica
que se forma o alicerce para todo o conhecimento que se adquire na vida

académica, procuram-se meios para provocar a aprendizagem do aluno, jd que
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um dos objetivos da Educagio é encontrar instrumentos apropriados para uso

no processo de ensino-aprendizagem (VIANA, 2009).

Os jovens recebem informagbes por diversos meios:
radio, revistas, filmes, seriados de TV, e tantos outros.
Logo, pode-se afirmar que novas estratégias de ensino sio
requeridas, principalmente ao se levar em consideragio o
perfil da juventude atual, inserida num mundo envolto
em tecnologias e conhecimentos que se desenvolvem

vertiginosamente (NISHITANI, 2008, s/p).

Assim, é importante a utilizagio de todos os veiculos de comunicagao
no desenvolvimento do ensino. E a linguagem cinematogrifica, uma das
principais linguagens da atualidade, leva o aluno a aprender e conhecer. A
utilizagdo na prdtica educativa auxilia e facilita consideravelmente a
aproximagao entre os contetdos curriculares e os conhecimentos mais gerais.

Um trabalho com este tipo de linguagem contribui para o
desenvolvimento da compreensio critica do mundo e das tecnologias
emergentes, tendo em vista a melhor formagao do aluno. Isso pode ser visto na
tese de Machado (2002), que destaca o aluno do Ensino Médio e caracteriza
uma importante fun¢io que os filmes devem cumprir: informar sobre diversos
aspectos relativos ao tema com o qual o professor deseja trabalhar.

Ha4 filmes para quase todos os tipos de contetdos. Hd pesquisas que
resultaram em dissertagdes e teses sobre o cinema na educagio, a exemplo de
Nishitani (2008), Machado (2002), Cipolini (2008) e outras.

Sobre a utilidade que pode ser atribuida a exibi¢io do filme, segundo
pesquisa realizada por Viana (2006), o cinema desperta o interesse do aluno
pela pesquisa. Portanto, adequando os filmes aos conteidos a serem
pesquisados e a faixa etdria do aluno, é possivel encontrar novas possibilidades

educacionais.
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O cinema como prética pedagégica pode fazer o aluno se
interessar pelo conhecimento, pela pesquisa, pelo modo
mais vivo e interessante que o ensino tradicional, apoiado
em aulas expositivas e semindrios. O porqué do cinema
na escola sé se justifica se ele desperta o interesse pelo
ensino no sentido tradicional e, ao mesmo tempo,
mostra novas possibilidades educacionais apoiadas na

narrativa cinematografica (CARMO, 2003, s/p).

Aprender a realizar uma pesquisa é de extrema importincia em
qualquer disciplina. Além disso, é essencial que o aluno se interesse pela busca
de conhecimentos, pois nio ¢ possivel esgotar todo o contetido em uma tnica
disciplina. A ciéncia avanga, o mundo se modifica. Realizar pesquisas é tarefa
que o aluno vai ter durante a trajetéria profissional, segundo suas necessidades.

Para Duarte (2006, p.17), “ver filmes é uma prdtica social tio
importante, do ponto de vista da formagéo cultural e educacional das pessoas,
quanto a leitura de obras literdrias, filoséficas, socioldgicas e tantas mais.”

No ponto de vista de Viana e Teixeira (2009), outro objetivo da
utilizagao do cinema como um instrumento pedagdgico é auxiliar o aluno a
conhecer a diversidade cultural dos matemdticos criadores das teorias
relevantes que cercaram o desenvolvimento da Matemdtica, além de subsidiar
o professor com uma proposta pedagégica de utilizagao de filmes de diferentes
categorias e géneros que contribuam para a formagio critico-reflexiva do
aluno. Assim, pode-se entender o didlogo entre o curriculo escolar e as
questdes socioculturais mais amplas que dominam a sociedade contemporanea.
Nesse sentido, é necessdrio levar ao debate um recurso que, embora nio tenha
sido construido com finalidades educativas, tem grande potencial educacional
e, por isso mesmo, nao deve ser descartado pelos professores na elaboragao de
atividades pedagégicas curriculares (VIANA, ROSA, OREY, 2011).

Felizmente, mudangas estio ocorrendo... Talvez devido as facilidades

para a compra de aparelhos de video e dvd, possibilitadas por sua disseminagao
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e pregos mais acessiveis, a escola vem retomando sua relagio com o cinema,
porém de forma timida, pois ela ainda nio se encontra totalmente aparelhada
para isso.

Mas o cinema no contexto escolar tem um papel de grande
importancia pela sua audiéncia e amplidao. Porém, ¢ pelo seu papel simbdlico
que se torna uma fonte rica e inesgotdvel para analisar a diversidade cultural da
sociedade contemporinea. Assim, a utilizagao do cinema na escola pode trazer
para as salas de aula o desafio de entender e aceitar a riqueza da diversidade
cultural presente na sociedade (VIANA, ROSA, OREY, 2011).

Outro objetivo importante para utilizar o cinema na sala de aula estd
relacionado com os Temas Transversais, propostos pelo Ministério da
Educagao na Lei de Diretrizes e Bases de 1996, que sugerem a utilizagio de
filmes com o objetivo de contextualizar valores humanos e a diversidade
cultural (VIANA, ROSA, OREY, 2011). De acordo com os Parimetros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997), é necessirio que os alunos “dominem
os conhecimentos de que necessitam para crescerem como cidadios
plenamente reconhecidos e conscientes de seu papel em nossa sociedade” (p.
4). No entanto, esse objetivo somente serd alcangado quando se oferecer ao

aluno “pleno acesso aos recursos culturais relevantes para a conquista de sua

cidadania” (p. 4).
DESENVOLVIMENTO DO PROJETO

Foram cumpridas as seguintes etapas:

- Apresentagdo de um recurso para tornar o ensino-aprendizagem
mais atraente e produtivo, isto é, o cinema como ferramenta de
uso pedagdgico para todos os niveis de ensino, nas vdrias

disciplinas do curriculo escolar;
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Apresentagio do filme como possibilitador e disparador de
reflexoes, discussoes e debates sobre temas variados, lidas as
entrelinhas, possibilitando trocas interpessoais e o crescimento
individual de alunos e professores;

Estudo dos primérdios do cinema, precursores, criagio na Franca
e rdpida inser¢ao no Brasil;

Introducgdo ao estudo e a discussio da natureza pedagdgica da
linguagem do cinema, o papel do educador no desenvolvimento
de maneiras mais atentas de ver, isto ¢, a educac¢io do olhar;
Andlise de alguns filmes sob uma perspectiva socioeducativa:
discussio da importincia do cinema na educa¢io, por meio de
filmes e préticas de elaboragao de roteiros para uso em sala de
aula;

Utilizagdo de filmes como potencializadores de debates de
interesse da sociedade, estimulando o fortalecimento do
imagindrio e da identidade, pois filme bem selecionado e
preparado pode resultar em aluno atento, concentrado e pronto
para debater o que acabou de assistir;

Exploragao do filme numa perspectiva educativa, interligando o
cinema 3s aulas de diversas disciplinas;

Apresentac¢io de um roteiro para utilizagio do cinema: conhecer
vérios filmes; gostar de assistir a filmes; selecionar o filme de
acordo com o objetivo pretendido; elaborar o planejamento
(roteiro com informagdes sobre o filme e atividades a serem
realizadas pelos alunos antes e apds a exibigao); cuidados
técnicos; exibi¢io do filme; promogio do debate apés a exibigio e
realizagio das atividades programadas, que devem possibilitar a

avaliagios;
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- Promog¢io da inser¢io da cultura do audiovisual como

ferramenta para a educagio e a transformagio social.

Participaram do projeto alunos da Licenciatura em Matemdtica que
fizeram monografia de final de curso sobre o tema abordado, professores de
escolas publicas das cidades de Acaiaca, Diogo de Vasconcellos, Itabirito,
Mariana, Ouro Preto, incluidos alguns distritos e subdistritos, alunos das séries
finais do Ensino Fundamental, dos quais a maior parte somente conheceu um
“cinema” na exibigio de filmes no Cine Vila Rica (UFOP).

Nos cursos, o aluno deve ser estimulado a criar, escolher, tomar
decisoes, pensar, repensar, atualizar, corrigir, cooperar, discutir e até reinventar
a roda, se for o caso. Assim, foi preciso oferecer fundamentacio tedrica e
metodoldgica que sustentasse o uso do filme na educagio, propiciando
aprendizagens, pois nao basta levar o aluno ao cinema apenas para diversio ou
apresentar um video para substituir a apresenta¢do de um contetdo de ensino

ou até mesmo o professor.

ALGUNS RESULTADOS

Os cursistas utilizaram o cinema em suas aulas depois de selecionar o
filme e elaborar, em conjunto, o roteiro de atividades a serem realizadas pelos
alunos.

Os bolsistas (alunos da Licenciatura) aprenderam a usar o cinema na
sala de aula, o que é importante na profissio docente, e elaboraram a
monografia de final de curso sobre o tema do Projeto, com estudo teérico e
experimental na sala de aula.

Uma das professoras elaborou um Projeto para educacio ambiental
para sua escola utilizando o cinema.

Houve apresentages de trabalhos em eventos.
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Embora o cinema nio fosse algo novo, tentou-se popularizar o seu
uso, possibilitando o acesso a um grupo de pessoas excluidas desse meio
cultural, pois o monopdlio de redes tem tornado dificil a acessibilidade para
pessoas com menor poder econémico. A tentativa foi levar o cinema 2 escola
possibilitando sua utilizacio pelo professor por meio da formacao continuada.

Os alunos da Escola Bdsica atendidos, na quase totalidade, nunca
haviam estado em uma sala de cinema. Com o subprojeto, houve promogao de
oportunidade de participagio nesse tipo de cultura.

Os alunos das escolas envolvidas no subprojeto deslocaram-se de seus
distritos, subdistritos ou cidades para participar da exibi¢io de filmes no Cine
Vila Rica e no Centro de Conveng¢des da UFOP. Até alguns pais vieram
acompanhando os filhos e tomando ciéncia da proposta pedagdgica do

subprojeto.

ALGUMAS PESQUISAS REALIZADAS POR ORIENTANDOS
DA AUTORA

1. Resposta obtida por Cristiano Silvio de Jesus a sua questio de
investigagao: “Como os filmes tém sido utilizados em escolas de Ouro Preto?”

Os pesquisados responderam reconhecer a importincia do uso de
filmes na sala de aula. Sobre o uso do cinema como recurso diddtico,
destacaram-se alguns pontos interessantes: “ajuda o professor na arte de
educar” (DE4), “A aula fica mais dinimica, o aluno mais interessado e
participativo” (EE1).

Dos pesquisados, 47% afirmaram ter usado esse recurso e acreditavam
ser o cinema uma ferramenta ttil como material diddtico. No entanto, como
70% dos respondentes consideraram importantes, mas ainda nao sabiam como
utilizar os filmes em sala de aula (53% dos pesquisados), julga-se necessirio

promover cursos de formagio continuada dirigidos para esse publico.
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2. Resposta obtida por Nara Santos Coelho a questio de investigacio
“Quais sdo as possibilidades da utilizagao de filmes em aulas de Matemdtica
em escolas da Educacio Bdsica de Ouro Preto - MG?”

A resposta mostrou que, embora as escolas pesquisadas possuissem os
aparelhos necessdrios para a exibicio de filmes e salas, ainda que adaptadas,
nio havia acervo e apenas uma tinha possibilidade de locagio de filmes na
cidade.

Algumas escolas pretendiam elaborar projetos de utilizagao de filmes e
uma j4 tinha um em andamento. Concluiu-se, pois, ser possivel a utiliza¢ao de

filmes em aulas de Matemadtica nessas escolas de Ouro Preto-MG.

3. A pesquisa de Fernando Augusto Aguiar Oliveira, “Possibilidades
de utilizacio de filmes em aulas de Matemadtica em escolas da Educacgao Bésica
de Mariana-MG”, teve a conclusio de que havia possibilidades; no entanto,
faltava aos professores uma formagio adequada para a utilizagio dos filmes nas

aulas de Matemadtica.

4. A pesquisa de Roseana Moreira Figueiredo Coelho, “A utiliza¢ao de
filmes em sala de aula: um breve estudo no Instituto de Ciéncias Exatas e
Biolégicas da UFOP”, muito bem fundamentada, concluiu que havia a
utilizagao de filmes na sala de aula por alguns professores; no entanto, a maior
parte deles, embora acreditasse na importincia do cinema, julgava nao ter
formagio adequada para isso. A autora concluiu que havia necessidade de
proporcionar a esses professores uma iniciagao ao uso de filmes na sala de aula.

5. Roberto Arlindo Pinto, bolsista do subprojeto, desenvolveu uma
pesquisa intitulada “A utilizagao de filmes em sala de aula para a aprendizagem

de Matemitica.”
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Sua investigagio foi muito bem sucedida e conseguiu resultados
bastante animadores. Sua pergunta de pesquisa era “Que contribui¢des pode o
cinema oferecer 4 aprendizagem de contetidos matemdticos e a educagio em
geral, quando utilizado na sala de aula?”

Ele péde concluir dos dados que o uso de filmes na sala de aula, de
fato, podia proporcionar o debate: os grupos tiveram que debater suas ideias e
organizi-las com o objetivo de colocd-las no trabalho escrito e apresentd-las em
classe. Entenderam a ideia de Trevor, protagonista de “A Corrente do Bem”, e
discutiram sobre bondade e combate & pobreza, A violéncia, & poluigio, isto é,
preocupagdes com problemas humanos, demonstrando o valor solidariedade.

O uso do filme promoveu também o incentivo a leitura e & pesquisa:
os participantes tiveram que consultar materiais, ler e interpretar o que estava
escrito. A partir das pesquisas, todos chegaram a conclusao de que se tratava de
uma progressio geométrica de razio trés e que, se a corrente fosse mantida,
seria ilimitada, podendo atingir o mundo.

Dessa forma, concluiu-se que o uso de filmes na sala de aula de
Matemdtica podia promover o debate em grupo, o incentivo a leitura e 2
pesquisa, além da formagao de valores.

6. Alice Bohrer, bolsista do subprojeto, elaborou esta pergunta de
investigacdo: “Quais sdo as contribui¢des da utilizagio do cinema na sala de
aula de Matemdtica segundo os alunos de uma classe do 1°. Ano do Ensino
Médio?” E apresentou o filme “O menino do pijama listrado”. Os seus dados
levaram as conclusoes apresentadas a seguir.

O cinema, um complemento a aula, péde contribuir para a boa
formagao do aluno, pois, como confirma Machado (2002), um filme pode
gerar novas e fortes opinides e valores que podem refletir por toda a vida,
tornando a pessoa alguém que atua na comunidade. Concluiu-se que os alunos
pesquisados acreditavam que a utilizagao de filmes oferecia vérias contribuicoes

nao sé a aula de Matemadtica, mas também as demais.
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Categorizadas, as respostas foram compactadas: o filme ajuda no
desenvolvimento do raciocinio (62,5%), pode ajudar os alunos a se interessar
mais nas aulas (12,5%) e ajuda a descansar a mente (25%).

As justificativas também foram categorizadas: ajuda a entender melhor
a matéria (18,75%), estimula o aprendizado (37,5%), proporciona o descanso
da sala de aula (6,25%), traz mais interesse pela matéria (31,25%,) e distrai
(6,25%).

Portanto, os alunos pesquisados acreditavam ser vilida a prética de
levar o cinema para a sala de aula, como complemento de estudo das
disciplinas.

Vale destacar que esses resultados das pesquisas levaram 2 realizagao de

minicursos, oficinas e apresentagao em eventos.
CONSIDERACOES FINAIS

Nossa pretensdo foi apresentar um recurso que, embora nio tenha
sido construido com finalidades educativas, tem grande potencial educativo e,
por isso mesmo, nio deve ser descartado pela escola. Nos cursos foram
apresentadas razdes para o uso do cinema na escola e algumas formas de
selecdo e de utilizagio dos filmes.

Também se destacou que nao se deve tentar substituir o professor,
caso ele tenha que se ausentar, exibindo um filme. O expediente
eventualmente pode ser util, mas pode desvalorizar o uso do filme e criar a
associagio - na cabeca do aluno - de nio ter aula. Outro perigo: exibir um
filme sem muita ligagdo com a matéria. O mau uso do filme diminui a sua
eficicia e empobrece as aulas. Nao ¢ satisfatério, pois, exibir o filme sem
discuti-lo, sem integrd-lo com o assunto da aula.

Por isso mesmo hd publicagdes que apresentam sugestoes de filmes e

roteiros de atividades para o professor iniciante no uso desta ferramenta de
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ensino. Certamente nio hd filmes relativos a todos os contetidos, assim como
hd filmes que servem a vérios. O professor tem autonomia para decidir. Com a

experiéncia, vai modificando as sugestdes e aperfeicoando-as a seu modo
(VIANA, 2011).
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RESUMO

As politicas educacionais recentes tém nos apresentado o processo de expansio
da Educagao Superior no Brasil. Nesse processo, temos acompanhado os
desafios de garantia de acesso e permanéncia de jovens de camadas populares
no ensino superior. Assim ¢ que temos desenvolvido o projeto Possibilitar,
inserido no Programa Noves Talentos com o apoio da CAPES/UFOP, através
de agdes com estudantes de ensino médio que frequentam as escolas da regiao
no entorno da Universidade. O projeto tem como objetivo geral desenvolver
um processo educativo capaz de promover, nos adolescentes, conhecimentos,
atitudes e comportamentos (aspecto psicossocial) que permitam sua
incorporagio eficaz na sociedade (aspecto profissional), com liberdade de
consumo e de participagao na vida publica (aspecto socioecondmico). Foram
realizadas oficinas diddtico-pedagdgicas nas quais buscamos capacitar os
estudantes a dar prosseguimento ao aprendizado, além de despertar vocagoes
para carreiras tecnoldgicas e cientificas. A partir das agoes do projeto, tem sido
possivel perceber junto aos jovens o quanto tem sido importante orientar e
possibilitar o processo de escolha da profissao, assim como a sua preparagio
para o acesso aos cursos de graduagao.

Palavras-chave: Juventude, Escola Bdsica, Educagao Superior
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INTRODUCAO

Nos dltimos anos, o interesse das universidades na busca da
consolidagio da interacio com a comunidade em seu entorno tem sido uma
constante. Esta busca tem fomentado o desenvolvimento de uma série de a¢oes
da universidade, que assume seu papel na sociedade como produtora e
transmissora de conhecimento, procurando responder as necessidades sociais
além de seus processos formativos.

Revisitando a discussio em torno do papel da universidade para com
as demandas educativas do meio local é que temos repensado a integragao
entre a universidade e a educagio bdsica. Nesse contexto, surgem
questionamentos no que tange a efetiva contribuicio dos resultados de suas
investigacdes académicas nas mais diversas dreas do conhecimento como uma
atividade produtiva capaz de propiciar mudangas e recursos para a melhoria
das condigées de vida das populagdes.

No campo das agdes voltadas para a educagao, muito se tem discutido
sobre a ineficiéncia de programas que, por vezes, se apresentam como
unilaterais, desconsiderando a realidade das culturas escolares e de seus
agentes. Percebemos que a atuagio da universidade para o fortalecimento da
educag¢io bésica deve se realizar numa via de mao dupla, através de
contribuigées técnico-cientificas na implementagio de programas voltados
para a melhoria da qualidade do ensino da regiao no entorno da Universidade.

Este trabalho em conjunto tem permitido a aproximagio dos
diferentes niveis de ensino, num sistema de “retroalimentagio” e
fortalecimento do sistema educacional como um todo, e no aprimoramento
nos cursos de formagao na prépria Universidade.

Considerando tal posicionamento é que estamos desenvolvendo um
programa denominado “UFOP com a ESCOLA”, como uma atividade

pedagdgica que reconhece a singularidade das instituigoes e seus atores que se
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apresentam com uma dinimica prépria, que deve ser considerada nos
processos de intervengio educacional. Através deste programa, a Universidade
Federal de Ouro Preto vem implementando algumas iniciativas para melhorar
o desempenho da escola bésica da regido, seja através da formagio continuada
dos professores deste segmento ou por agbes juntamente com os alunos das
escolas bdsicas ou ainda com a comunidade escolar, através da realizagio de
atividades em diferentes 4reas.

Além de docentes e técnicos dos varios setores da Universidade, a
composicio do Programa conta com a participacio de alunos dos vérios cursos
de graduagio e pés-graduagio da UFOP. E fato que o trabalho conjunto entre
a Universidade e a comunidade educacional da regido tem proporcionado um
retorno positivo para os universitdrios participantes de projetos na drea de
formacio continuada, tornando-os mais conhecedores da prética educacional e
da “escola real” em sua complexidade e desafios.

Inseridos neste contexto é que temos desenvolvido o projeto
Possibilitar, inserido no Programa Novos Talentos com o apoio da
CAPES/UFOP, através de acdes com estudantes de ensino médio que
frequentam as escolas da regido no entorno da Universidade.

O projeto teve como objetivo geral desenvolver um processo educativo
capaz de promover, nos adolescentes, conhecimentos, atitudes e
comportamentos (aspecto psicossocial) que permitissem sua incorporagio
eficaz na sociedade (aspecto profissional), com liberdade de consumo e de
participagdo na vida publica (aspecto socioecondmico).

Entre os objetivos especificos, o projeto buscou: Desenvolver
habilidades pessoais através da educagio empreendedora, com vistas ao
favorecimento psicossocial e profissional de adolescentes; auxiliar no
desenvolvimento de habilidades e conhecimentos que suscitem nos
adolescentes a importincia do autoconhecimento para tomada de decisées em

situagdes de protagonismo social; apresentar ao adolescente o uso e manejo de
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ferramentas que promovam a adequada postura profissional no futuro
ambiente de trabalho, assim como favorecer a escolha profissional,
demonstrando em que aspectos a mesma ¢ permeada pela condigao
socioecondmica e o quanto uma conduta adequada em relagio a sua prépria
organizagio pessoal/financeira pode contribuir para o alcance de seus sonhos

profissionais.
DESENVOLVIMENTO

O trabalho foi desenvolvido através de atividades em forma de oficinas
diddtico-pedagdgicas e envolveu o uso de dinimicas, recursos audiovisuais
(filmes, musicas, apresentacdes em powerpoint), uso de computadores em um
dos laboratérios da UFOP, recursos literdrios (contos, mensagens, textos de
revistas, jornais e websites), relatos de experiéncias e/ou trajetérias de alguns
profissionais convidados, assim como visitas a museus, laboratérios, cinema e
outros.

Os encontros tiveram entre duas e cinco horas de duragio e foram
realizados quinzenalmente no periodo de abril a setembro do ano de 2011,
totalizando 120 horas. Tais encontros foram desenvolvidos por professores,
psicélogo, assistente social e assistente em educacio, juntamente com alunos
de graduacio e pés-graduacio, vinculados A universidade, além de formadores
convidados da comunidade. As atividades foram agrupadas em trés eixos
temdticos: 1°: Organizagio pessoal e econdmica; 2°: Postura profissional no
ambiente de trabalho e 3°: Autoconhecimento e escolha da profissao.

No primeiro encontro, os alunos tiveram a oportunidade de registrar
em texto escrito as suas expectativas para com o projeto Possibilitar, assim
como apresentar temas de interesse que pudessem vir a ser desenvolvidos.
Entre as expectativas apresentadas percebemos vdrias relacionadas a escolha

profissional e mercado de trabalho, como nos apresentam os relatos:
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“Minha expectativa em relagio ao projeto é que me
ajude a esclarecer minhas dividas com relagio ao mercado de
trabalho”

“Espero que este projeto ofereca uma boa consciéncia de
formagio profissional”.

“Uma das minbas sugestoes é comentar a respeito das
dreas de trabalho que mais predominam em nossa regido.”

“Eu gostaria de estudar temas que ajudassem a decidir

o »
as nossas profissoes”.

Destacamos as oficinas diddtico-pedagégicas vinculadas ao terceiro
eixo: Autoconhecimento e escolha da profissio, nas quais buscamos capacitar os
estudantes a dar prosseguimento ao aprendizado, além de despertar vocagoes
para carreiras tecnoldgicas e cientificas.

As atividades foram assim organizadas em diferentes encontros:

Apresentagio da facilitadora e dos participantes (dinimica dos
objetos); Questiondrio acerca dos interesses e da escolha profissional;
Arvore genealdgica profissional; Apresentagio das Revistas Vocé S/A
e Pequenas Empresas, Grande Negécios.

Mapeamento do perfil profissional; Levantamento das possiveis dreas
de atuagiao; Reportagem: Modelo de Selecio Profissional de Grandes
Empresas (Revista Vocé S/A); Técnica Gosto e Fago.
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Apresentagio do mercado de trabalho, cursos e profissdes (Cursos
UFOP e Cursos IFET); Técnica dos Cartazes: Satisfacio X
Insatisfagio Profissional; Debate dos cartazes produzidos.

Aplicagio do Inventdrio das Profissbes; Trabalho com a Revista
Escolha - PROEX/UFOP; (Diferengas entre cursos); Apresentacio
dos Trabalhos.

Continuagao da aplica¢do do Inventdrio; Debate: Curso técnico,
tecnoldgico ou superior?; Teatro: Situagdes complexas no exercicio
da profissao.

Exibi¢io do filme: “Patch Adams, o amor é contagioso”; Debate
sobre o filme; Feedback individual a cada participante sobre o
Inventdrio.

Elaboracio do PDI - Plano de Desenvolvimento Individual:
Planejamento de agbes a partir da definicdo de objetivos,
responsabilidades e prazos para cada etapa da busca profissional.

Visita orientada ao Laboratério do ICEB/UFOP; Visitas aos Museus
de Mineralogia UFOP e da Inconfidéncia (Praga Tiradentes).

Encerramento: Dinimicas entre os participantes; (O Diploma e O
Presente); Confraternizagao.




Durante o desenvolvimento destas oficinas, os alunos do ensino
médio se apresentavam muito motivados e puderam participar de forma ativa
durante os encontros, além de atender algumas expectativas que haviam
registrado no inicio do projeto, conforme apresentadas anteriormente no

registro dos relatos.

Dinimicas ao ar livre no ICHS/UFOP.

Quando questionados sobre seus projetos de vida, pdde-se perceber
que a maioria pretende buscar um trabalho, seguida daqueles que pretendem

dar continuidade aos estudos, conforme nos mostra o grafico a seguir:
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Qual é o seu “projeto de vida” para seu futuro?
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Esta situacdo apresentada pelos jovens participantes do projeto também
tem sido mencionada por autores que estudam a juventude. Dayrell (2009),
analisando o aluno do ensino médio, destaca a complexidade e diversidade de
desafios enfrentados pelos jovens na contemporaneidade, principalmente

aqueles das camadas populares. O autor analisa que:

a0 lado da sua condi¢io como jovens, alia-se a da
pobreza, numa dupla condicdo que interfere diretamente
na trajetéria de vida e nas possibilidades e sentidos que
assumem a vivéncia juvenil. Um grande desafio cotidiano
¢ a garantia da prépria sobrevivéncia, numa tensio
constante entre a busca de gratificagio imediata ¢ um

possivel projeto de futuro (DAYRELL, 2009, p. 18).

Uma das atividades do projeto consistiu na participagio de alguns
professores da Universidade e ex-alunos, que relataram sobre suas trajetérias
profissionais. Nestas atividades, os alunos participantes puderam tirar davidas

sobre diversas carreiras e o processo de formagio académica. Ao final do
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projeto, muitos participantes avaliaram, positivamente, a oportunidade de
ouvir histérias de sucesso, de se identificarem e se projetarem na fala dos
profissionais convidados.

Focando ainda este aspecto, foi realizada uma oficina utilizando
periédicos, na qual os alunos tiveram a oportunidade de avaliar, através de
artigos da atualidade, as ofertas de emprego em nivel local, regional e nacional;
as dreas que apresentam maior escassez de profissionais; o perfil do profissional
que o mercado procura; as competéncias e habilidades em destaque, entre
outras.

Com objetivo de instrumentalizar os alunos para o mercado de
trabalho, apés a conclusio do ensino médio, iniciamos a constru¢io de
curriculum vitae com cada um deles, inicialmente, apresentando-lhes os
tépicos mais relevantes, de acordo com as reportagens dos periddicos
consultados anteriormente e a exigéncia do mercado. Chegou-se assim a um
consenso e os estudantes passaram a construi-lo efetivamente no Laboratério

de computagio da universidade.

Trabalhos no Laboratério de Computagio do ICHS/UFOP
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Ao final do projeto, os alunos tiveram a oportunidade de fazer uma
avaliagdo através de registro escrito. Entre os diversos relatos, podemos

destacar:

“O curso foi muito importante para minha vida futura.
Foi muito bom trazer alguns profissionais para contar sua
trajetdria de vida. Isso nos iluminou na descoberta do que
realmente queremos fazer.”

“As coisas que estou aprendendo aqui ninguém vai tirar
de mim.”

“Estou saindo uma pessoa mais consciente sobre tudo que
acontece ao meu redor”

“Deu pra gente td entendendo mais do que a gente vai
td fazendo no futuro para encontrar wm bom trabalho. E td
encontrando wm trabalho do qual a gente goste de fazer, e nio
somente por fazer e sim que a gente sinta prazer do que estd
fazendo.”

“Algo muito interessante foi a vinda de pessoas de
determinados cursos, que compartilharam suas experiéncias de
vida no caminbo do estudo.”

“A conscientizagdo deste periodo foi muito marcante em
minha vida; resumindo, o que aprendi é que tudo que fazemos
deve ser bem planejado, bem feito e nio focando apenas nossos
beneficios, mas também o do proximo. Acho que esta parte do
curso ensinou mais do que qualquer outra aula de sociologia que

eu jd tive (...)”

Os registros de avaliagao elaborados pelos alunos, de um modo geral,

foram muito elogiosos e positivos e nos permitiram perceber que para estes
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jovens a oportunidade de participar do projeto veio atender aos diferentes
momentos pelos quais passavam. Ou seja, cada um analisando a partir das suas
experiéncias, histdrias e trajetdrias pessoais, relacionando-as com as condigoes

sociais que cada um vivencia.

Técnica dos Cartazes: Satisfagio X Insatisfagio Profissional

Ao avaliarmos as atividades desenvolvidas, foi possivel observar seu cunho
prdtico e objetivo, desde a escolha dos temas até a selegio dos profissionais que
contribuiram no desenvolvimento dos mesmos, levando os estudantes a se

projetarem num futuro préximo e se prepararem para o mundo do trabalho.

Os alunos registraram a importincia do projeto que favoreceu nao sé o
acesso 2 universidade, mas também as atividades culturais (cinema, museu, etc..),
que certamente contribuiram para a melhoria das condi¢oes de aprendizagem,

além de possibilitar a socializagao entre eles de forma integrada e coletiva.
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Visita ao Museu da Inconfidéncia de Ouro Pr

cto

Os relatos nos permitiram ainda perceber o despertar de vocagées de
alguns estudantes para as diversas dreas do conhecimento, mobilizando-os para
uma preparagio para o acesso aos cursos das universidades puablicas. Ou seja, de
um modo geral, procuramos estimular os alunos a prosseguirem seus processos de
formagio de forma a atender as demandas da sociedade moderna, do mercado de

trabalho e do exercicio pleno da cidadania.
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CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento do projeto  Possibilitar/Novos Talentos nos
permitiu caminhar em dire¢ao a integracao entre a universidade e a educagao
basica por intermédio do Programa UFOP com a Escola. Através das oficinas
diddticas realizadas foi possivel fazer um aprofundamento em assuntos
especificos, trazendo beneficios para os alunos das escolas e a comunidade.

Pode-se perceber ainda que o desenvolvimento deste projeto numa via
de mio dupla possibilitou aos graduandos da UFOP a oportunidade de
dialogar com os alunos da educagio bdsica da regido e assim conhecer e
discutir sobre seu perfil, suas expectativas e anseios.

A partir das agées do projeto, tem sido possivel perceber junto aos
jovens o quanto tem sido importante orientar e possibilitar o processo de
escolha da profissio, assim como a sua preparagio para o acesso aos cursos de
graduagao.

O trabalho conjunto — Universidade e Educagao Bésica — propicia o
incremento 3 pesquisa (de docentes e alunos), o aperfeicoamento das acoes
extensionistas e a difusdo de novos conhecimentos. Espera-se ainda que, com o
desenvolvimento de projetos como esse, possamos consolidar a relagio da
Universidade com a Escola e facilitar o necessirio didlogo com os agentes

educacionais da regido.
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VIDEO E ESCOLA: PROPONDO NOVOS
DIALOGOS ENTRE O ADOLESCENTE E A
LINGUAGEM AUDIOVISUAL

Adriano Medeiros da Rocha






Resumo

Este artigo busca refletir a respeito de algumas das relagdes possiveis entre os
campos da Comunicacio e da Educacio, através do auxilio dos mecanismos
audiovisuais. Assim, iremos apresentar resultados parciais do Projeto Video e
escola, desenvolvido com estudantes do ensino médio de escolas publicas das
cidades de Marina e Ouro Preto, MG. No referido projeto, estio sendo
pensadas as relacdes desses adolescentes com os diversos tipos de patrimdnio e
com o audiovisual, além da apropriagio dessa linguagem por esses novos
sujeitos agentes, dentro de um processo de educomunicagio.

Palavras-chave: Audiovisual, Educomunicag¢io, Patriménio

Subprojeto idealizado e coordenado pelo professor: Video e Escola: uma
parceria pelo patriménio, professor do curso de Comunicag¢io Social —
Jornalismo da UFOP, doutorando em cinema pela Escola de Belas Artes da

UFMG.
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INTRODUCAO

Atualmente, a imagem e o som tornaram-se predominantes nos
processos comunicativos, influenciando vérios setores estratégicos da
organizagio social. Na opinido de Masetto (2000), os recursos audiovisuais
formam um tipo de combinagio simples, mas que oferece melhores condigoes
para a aprendizagem. Eles tém a capacidade de tirar a escola do lugar de centro
de ensino para o lécus da aprendizagem de forma ampla e aprofundada. Dessa
maneira, a escola e seus gestores podem deixar de se preocupar com a
“simples” transmissdo de conhecimento e dar ouvidos aos latentes apelos
sociais na direcio do enriquecimento através de novas experiéncias, como
sensagoes, emogdes, atitudes e intuigdes.

Nesta direcao, Jestis Martin-Barbero (1996) nos lembra que

Os meios de comunicacio e as tecnologias da informacio
significam para a escola em primeiro lugar isto: um
desafio cultural, que toma visivel a distAncia cada dia
maior entre a cultura ensinada pelos professores e aquela
outra aprendida pelos alunos. Pois os meios nio sé
descentram as formas de transmissio e circulagio do
saber como também constituem um decisivo 4mbito de
socializacio através dos mecanismos de
identificacio/projegio de estilos de vida,
comportamentos, padrées de gosto. E apenas a partir da
compreensio da tecnicidade medidtica como dimensio
estratégica da cultura que a escola pode inserir-se nos
processos de mudangas que atravessam a nossa sociedade

(MARTIN-BARBERO, 1996, p. 19).

Essa nova realidade leva para a escola também novas
responsabilidades: um esfor¢o para acompanhar o avango comunicacional e as

formas de utilizagao das tecnologias no processo educacional. Neste ambito,
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terfamos a abertura para um novo e interdisciplinar campo de pesquisa, que
trata dos modos de aprendizagem mediatizada. Entre os componentes desta
nova pedagogia, destacam-se:

a) a crescente utilizagio das tecnologias de produgio e transmissio de
informacoes;

b) redimensionamento da fung¢io do professor. Seu papel passa a ser cada vez
mais mediatizado.

As mudangas tecnoldgicas dos ultimos anos facilitaram muito a
presenca do audiovisual nas salas de aula. Entretanto, vale ressaltar que, para os
pardmetros educomunicativos, a disponibilizagio dos recursos tecnolédgicos
deve estar associada a uma pedagogia dialégica e a participacio efetiva dos
vérios sujeitos envolvidos no processo de criagio do conhecimento.

Maria Luiza Belloni (2005) argumenta que, para enfrentar os novos
desafios nesta educacio ligada diretamente aos mecanismos de midia, os
educadores terdo de aprender a trabalhar melhor em equipe e a caminhar com
maior facilidade por espacos multi e transdisciplinares. Assim, o professor
individual serd substituido pelo educador coletivo e terd de “aprender a ensinar
a aprender”.

Joan Ferrés (1995) defende que o video nio é concorrente, mas um

excelente aliado dos educadores.

O video pode liberar o professor das tarefas menos
nobres, permitindo-lhe ser, antes de tudo, pedagogo e
educador. As tarefas mais mecinicas, como difusor de
conhecimentos ou mero transmissor de informagdes,
foram confiadas as novas tecnologias (sobretudo ao video
e a0 computador), reservando-se ao professor as tarefas
mais especificamente humanas: motivar condutas,
orientar o trabalho dos alunos, resolverem suas dividas,
atendé-las segundo o nivel individual de aprendizagem.
Nessas tarefas o professor ¢ insubstitufvel. Nas demais, as
méquinas podem fazer muito melhor que ele (FERRES,

1995, p. 34).

77



Maria Luiza Belloni (2005) exp6e uma razio para o uso do video que,

segundo ela, seria a mais importante de todas: a presenca e a influéncia das

tecnologias de informagio e comunicagio em todas as esferas da vida social.

Para a autora, o futuro da educagio estd em uma nova interagio aluno-

mdquina-professor, na qual o trabalho do professor comeca onde acabam os

meios, promovendo uma troca entre professor-informador e aluno-ouvinte

para professor-animador e aluno-pesquisador.

Conforme o pensamento de Belloni, poderiamos nos perguntar: como

as institui¢oes educacionais irdo responder a este desafio?

Integrando as tecnologias de informagio e comunicagio
ao cotidiano da escola, na sala de aula, de modo criativo,
critico,  competente.  Isto  exige  investimentos
significativos e transformagoes profundas e radicais em:
formagio de professores; pesquisa voltada para
metodologias de ensino; nos modos de selecdo, aquisicao
e acessibilidade de equipamentos; materiais diddticos e
pedagdgicos, além de muita, muita criatividade
(BELLONI, 2005, p. 10).

Joan Ferrés (1995) acredita que a tecnologia do video possui um

cardter mdgico e misterioso. Ele argumenta que o video somente serd

autenticamente libertador se for

efetivamente colocado nas maos dos alunos para que eles
possam pesquisar, avaliar-se, conhecer e conhecer-se,
descobrir novas possibilidades de expressio, fazer
experiéncias de grupo em um esfor¢o de criagio coletiva

(FERRES, 1995, p. 43).

Para ampliar a discussdo sobre a importancia do processo de formagio

7

tanto de criangas quanto de adolescentes é preciso compreender a
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dialogicidade atual entre a comunicagio e a educagio, principalmente no

ambiente escolar.

a histéria nos ensina, na verdade, que tanto a educacio
quanto a comunicagdo, ao serem instituidas pela
racionalidade moderna, tiveram seus campos de atuacio
demarcados, no contexto do imagindrio social, como
espagos  independentes,  aparentemente  neutros,
cumprindo  funcées  especificas: a  educagio
administrando a transmissio do saber necessdrio ao
desenvolvimento social e a comunicagio
responsabilizando-se pela difusio das informacoes, pelo
lazer popular e pela manutencio do sistema produtivo

através da publicidade (SOARES, 2007, p. 13).

No Brasil, um dedicado pesquisador desta temdtica é Ismar de

Oliveira Soares. Para ele, os adeptos da educomunicagao sao profissionais que,

além de professores, assumem fungées de coordenadores, agentes culturais,

também preocupados com a elaboragio do processo e com os interesses de

todos os envolvidos.

Soares (1999) discute acerca da interdiscursividade e do didlogo entre

os dois campos (Comunicagao Social e Educagio). Esta interdiscursividade nos

permite a constru¢iao de uma multivocalidade ou polifonia, ou seja, a inclusao

ou explicitagio de vérias vozes que dialogam entre si, fazendo com que o novo

campo seja permeado de trocas de experiéncias, interacoes e novas percepcoes.
do de t d

Dialogando Soares com autores como Adilson Citelli (2000), percebemos que

os conceitos de educagio e comunicagio passam a ser
vistos como sequéncias de um processo cada vez mais
inter-relacionado: requisitam-se para esclarecerem-se,
pedem-se para que nenhum dos termos ganhe autonomia
a ponto de ressoar, ou anacronismo, como no caso da

79



escola ou hiper-realidade que tudo completa e tudo
responde a exemplo dos media (CITELLI, 2000, p. 17).

Neste novo didlogo de interagao entre a comunicagao e a educagio,
nao se trata de educar utilizando os instrumentos de comunica¢io apenas, mas
sim a prépria comunica¢io se convertendo em processos educativos com toda
a sua potencialidade de interagio com os conteddos ji trabalhados
anteriormente pela escola.

Soares é um dos defensores da inser¢io de contetidos mididticos nas
escolas nao como apenas algo a mais nos curriculos, mas como a inauguragao
de um novo paradigma discursivo transverso, que relaciona intimeros novos
saberes e disciplinas, além dos mecanismos transversais de conhecimento, que
geram discussoes e trocas de experiéncia sobre temas relacionados a vivéncia e &
realidade de todos envolvidos no processo.

Uma educagio em estéreo. Essa foi a expressao proposta por P. Babin e
M.F. Kouloumdijam para designar aquela vertente educacional que busca
transformar a escola ndo em um centro de ensino, mas de aprendizagem.
Assim, as preocupacdes de tal institui¢io passariam da simples transmissio do
conhecimento para o enriquecimento do processo de aquisicao de
conhecimento, através de experiéncias que estimulem atitudes, emocgoes,
sentimentos, intuicgdes... Através dessa educacio em estéres, os alunos vio
integrando  caracteristicas fisicas e psiquicas na construgio de sua
personalidade.

Segundo Soares, o termo educomunicagio significa campo de
intervencdo, que tem adquirido dimensao prépria e que se configura com uma
atuagio especifica, oferecendo um espago de agio diferenciado em toda a
América Latina. O educomunicador se configura como sendo um profissional
para além de um professor, assumindo um papel de coordenador, agente
cultural, preocupado com a elaboragio do processo e da necessidade e

interesses de todos os envolvidos.
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Os defensores deste novo campo integrador afirmam que o aspecto
mais relevante neste eixo construtor é a interdiscursividade, ou seja, a
exposi¢ao dos vdrios discursos como um elemento estruturante. Neste
processo, cada voz vai sendo reformulada, complementada por outras,
ganhando novas dimensées. A interdiscursividade seria a garantia da
sobrevivéncia de um novo campo de natureza relacional, no qual intimeras
vozes dialogam. Dessa forma, esta nova comunicagio educativa deve estimular
o interlocutor a decodificar seu contexto, problematizando-o. Na opiniao
de Jodo Francisco Souza (1998), em dltima instincia, esse procedimento
contribui para a criagao de experiéncias diferenciadas que irao decodificar o

préprio mundo daquele sujeito participante.

Nesses processos de aprendizagem se criam as condicbes
de possibilidade de cada um manifestar  seus
pensamentos, compard-los, numa nova sintese
possibilitadora de decisées coletivas. Aprendizagem que
se faz, portanto, num processo de confronto de saberes
que se d4 na transformagio das necessidades populares
em demandas sociais e no qual se elaboram propostas
para sua satisfacdo. Transformam-se esses processos em
experiéncias significativas para as pessoas neles envolvidas

(SOUZA, 1998, p. 23).

Ulisses Ferreira de Aratjo (2003) complementa as ideias de Souza
defendendo que a caracteristica principal da transversalidade desejada pelo
processo de educomunicagao ¢ atravessar a solidez que as disciplinas carregam.
Outro aspecto importante no Ambito macrossocial seria o de aproximar uma
parcela maior da sociedade sobre as temdticas transversais, no sentido de que
essa conexdo com os sujeitos ajudaria na compreensio das necessidades e
conflitos vividos pelos individuos no cotidiano. De forma metaférica, o

atravessamento nos permite transcender o olhar diante das disciplinas, fazendo
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com que a figura imaginada da transversalidade nio siga uma linearidade, e
sim um cruzamento de redes interligadas.

Neste caminho de pensar a escola, 0 jovem e uma nova proposta em
prol do conhecimento, acreditamos que algumas das ideias vindas de Paulo
Freire (1986) podem ser essenciais. O autor fala a respeito de um ciclo no
conhecimento, no qual terfamos um momento de produgio de conhecimento

novo e outro, em que esse conhecimento produzido ¢ conhecido ou percebido.

A EDUCOMUNICACAO E O VIDEO: UMA UNIAO PELO
PATRIMONIO IMATERIAL

O subprojeto de extensao da UFOP, Video ¢ escola: uma parceria pelo
patriméniofoi iniciado no final de 2010. Entre seus objetivos, podemos
destacar o estimulo 2 integracdo e socializagao dos estudantes participantes; a
promogio de debates e reflexdes sobre mecanismos e produtos audiovisuais; o
aprofundamento ou inclusao de jovens a linguagem audiovisual; o despertar de
vocagbes artistico-culturais, além do incentivo a formagio de nucleos de
produgido audiovisual em escolas publicas das cidades histéricas de Mariana e
Ouro Preto, interior de Minas Gerais.

Neste breve espaco, vamos relatar parte das atividades e mecanismos
desenvolvidos durante o segundo ano de realizagio do projeto e de seus
respectivos desdobramentos.

Em 2012, buscamos aprimorar algumas lacunas ainda vividas no ano
anterior. Depois da fase de pré-produgio, optamos por desenvolver a primeira
oficina desta segunda edigao do projeto utilizando o auditério de multiuso da
TV UFOP. Convidamos duas escolas da regido para enviarem os alunos que
desejassem participar da oficina de linguagem e produ¢io audiovisual. O

processo de divulgagao nas salas e possivel “selecao” de interessados ficou a
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cargo das préprias instituigoes. Pedimos que o maior critério para esta agao
estivesse embasado no real interesse do estudante pela drea. Esta primeira
oficina trabalhou exclusivamente com Cinema de Animagao em Stop Motion e
foi ministrada pelo cineasta fluminense Cacinho — ganhador de intimeros
prémios em animagcio pelo pais.

Para a efetiva realizagio da oficina, buscamos trabalhar conceitos
como a Educomunicacio e a interdisciplinaridade. Assim, nés profissionais da
Comunicagio Social, especialmente do audiovisual, buscamos aprimoramento
em métodos e técnicas empregados no campo de pesquisa da Educacio. As
técnicas etnogréficas da observagio participante e do didrio de campo foram
muito importantes no desenvolvimento da agio.

Durante os cinco dias desta primeira oficina, vivenciamos quatro
etapas integradas e complementares:

a) Reflexdes sobre a relagio midia-educagio;

b) Introdu¢io e/ou aprofundamento (de acordo com o perfil de cada
participante) nos modos de representagio e propriamente na linguagem
audiovisual;

¢) Introdugio ao Cinema de Animacio e, em especial, as técnicas de Stop
Motion;

d) Desenvolvimento de projeto integral da realizagio de um filme de animagao
de autoria completa dos estudantes.

A proposta desta oficina ultrapassava a linguagem do video. De forma
interdisciplinar e apds estabelecermos um didlogo bastante frutifero a respeito
das midias e do audiovisual, buscamos refletir também temas da atualidade.
Surgiu entdo a proposta de trabalharmos o meio ambiente no audiovisual, nos
encontros seguintes. Gostamos da sugestdo e a apoiamos.

Essa era uma 6tima oportunidade para desenvolvermos uma oficina de

audiovisual margeada pelo aspecto da educagio ambiental e da preservagao do
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nosso ecossistema. Assim, nesta proposta, a linguagem audiovisual, além de
arte e cultura, ainda ganharia a forca e a representatividade social e cidada.

Dessa maneira, depois de adentramos no mundo e na histéria do
Cinema de Animacio e de suas varidveis, identificamos a possibilidade de
trabalharmos com aquilo a que o instrutor Cacinho atribuiu o nome de Sucaza
Animada, ou seja, buscamos juntar objetos que seriam simplesmente
descartados por muitos - apenas como lixo - e comegamos a lapidd-los como
pedras preciosas, ou melhor, personagens de uma histéria sobre a protecio de
nosso meio ambiente. Cada um dos alunos participantes teve a oportunidade
de idealizar um boneco, ou objeto, ou ainda cendrio, de acordo com as
necessidades da histéria imaginada pelo coletivo de alunos. Uma experiéncia
fascinante para todos nds.

A tnica questdo-limite para o processo criativo foi o pequeno
orgamento que tinhamos e a viabilidade de produ¢io no curto prazo de
realizagio da oficina. Todo o restante, com relagio as op¢des de narra¢io ou
linguagens possiveis, os estudantes tiveram oportunidade de escolha e criagao.
Desejdvamos estimular seu processo criativo e vontade experimental.

A concepgao da ideia, argumento e roteiro foi desenvolvida pelos
préprios estudantes. Além disso, eles mesmos assumiram a construgio dos
personagens com o material recicldvel, os cendrios, a gravacio das falas de cada
personagem, a gravagio de toda agio do filme, bem como uma primeira

edigao/copido do material produzido.
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Como estdvamos trabalhando com adolescentes, ficou bastante nitido
o maior interesse do grupo para os momentos mais priticos de nossos
encontros. Talvez o préprio cotidiano mais agitado em suas comunidades
tenha imposto a eles um desejo quase involuntdrio pelas formas variadas de
agao, mescladas aos mecanismos reflexivos — que tiveram de ser explicitados de
maneira bem gradual e homeopitica.

De forma contraditéria, tal demanda foi vista como uma dificuldade
durante o processo de gravacio de cada uma das cenas do roteiro idealizado.
Na técnica de Stop Motion, cada fotograma deve ser registrado
individualmente, ou seja, cada minima agao daqueles personagens precisava ser
detalhada em seus pormenores.

Os adolescentes precisaram entrar no mundo da paciéncia e da
repeticdo de posicionamentos com diferengas, muitas vezes, apenas
milimétricas entre posicionamento de personagens e objetos. Havia ali uma
agao delicada e meticulosa que precisava ser realizada com bastante atengao.
Visando a facilitar esse processo, a cada periodo da atividade, buscamos ir
alterando as fung¢des de cada participante dentro do estidio improvisado para

a gravagao. Dessa maneira, eles tinham a possibilidade de conhecer os diversos
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lados da produgao em Animagao e, a0 mesmo tempo, conviverem com colegas
diferentes.

Filmamos todo o trabalho utilizando uma cimera de web, com alta
resolu¢do, posicionada em tripé fixo e ligada a um computador portdtil, que
fazia a fungio de armazenador de cada frame filmado. Além disso, montamos
uma 4rea de disposi¢ao de cendrios e luzes sobre algumas mesas.

Todo o equipamento foi pensado para parecer préximo da realidade
desses alunos. Nossa ideia era fazer com que eles compreendessem que, caso
tivessem interesse, em um momento posterior a oficina, poderiam montar, em
suas respectivas escolas, nicleos de pesquisa, experimentagao e producao em
audiovisual, utilizando as mesmas técnicas dialogadas dentro do projeto Video
e Escola. Isso foi um ponto positivo. O equipamento simplificado e bem usual
para a maior parte daquele grupo aproximou os jovens ainda mais da nossa
proposta.

O resultado, enquanto produto desta primeira oficina, foi um filme de
animagio intitulado por eles préprios como Reciclasamento. A obra relata
algumas peripécias que um jovem casal enfrenta, tanto no momento do seu
casamento como na busca de um local adequado para seu descanso e lazer
durante sua lua de mel. O fator antagonista da felicidade do casal é o irracional
comportamento humano de sujar suas reservas naturais. Dessa maneira, o
filme aponta para uma praia totalmente poluida, que tanto inviabiliza a
felicidade do casal naquele momento como estimula suas reflexdes a respeito
do futuro da humanidade. Neste sentido, eles se veem protagonistas de uma
agao em prol do meio ambiente, promovendo a retirada do material impréprio
daquela beleza natural e realizando sua colocagio em local adequado. Uma
agao simples, mas dotada de enorme simbolismo para todos nés.

Apés algumas reunides de avaliagio, antes de comegarmos o
planejamento da segunda oficina, concordamos que seria interessante

alterarmos o local de realizagio do novo curso que seria oferecido. Assim,
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decidimos por realizar a segunda oficina em um distrito da cidade de Mariana.
Conseguimos o aporte necessirio para continuarmos o projeto na Escola
Municipal Sinhé Machado, sediada na comunidade de Santa Rita Durao, a
qual foi nosso ponto de encontro para o didlogo e as reflexdes conceituais a
respeito da linguagem audiovisual. A abertura por parte de alunos, professores
e direcao foi irrestrita.

No distrito, nossas principais dificuldades foram a distincia e a chuva
dos dois primeiros dias de oficina, que impossibilitaram que alguns alunos
moradores de sitios e fazendas chegassem até a institui¢do de ensino. Mesmo o
veiculo que nos auxiliou no transporte teve dificuldades de acesso.

Um fator extremamente relevante para o sucesso da atividade no
distrito foi o entusiasmo contagiante dos estudantes. Logo no primeiro
encontro, quando nosso veiculo ainda estava chegando 4 praga principal do
distrito, em frente & escola, observamos o grupo jd reunido e conversando em
volta de um dos bancos. Assim que perceberam nossa chegada, a alegria
iluminou suas faces e nos cativou ainda mais. Havia estampado ali um desejo
real por aquela acio.

A segunda oficina oferecida pelo projeto trabalhou sobre o filme
Documentirio, relacionando-o aos aspectos da meméria e do préprio
patrimdnio imaterial. Apesar de esquecida por muitos politicos e autoridades
regionais, aquela comunidade nos mostrou uma grande efervescéncia cultural,
artistica e um enorme potencial ambiental. Talvez faltassem apenas
oportunidades de integracio e de fala.

Ministrada pelo videomaker e professor também do curso de
Jornalismo da UFOP, Anderson Medeiros, a oficina de Cinema Documental
foi dividida em quatro fases muito préximas daquelas encontradas na oficina
de Animagio. A maior diferenca estava na forma de uso da linguagem
audiovisual. Interessava muito a primazia do registro, da meméria, dos

aspectos histéricos, da reflexio sobre a minima interferéncia, o ato de
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entrevistar ¢ a sabedoria de aprender a ouvir para, depois, aprender a
perguntar.

Dentre os tipos e formatos de documentdrios discutidos, os estudantes
se interessaram muito pelas possibilidades oferecidas através do narrador
personagem, ou seja, quando, em um produto audiovisual, os préprios
entrevistados vao contando uma histéria, através de uma rede polifénica que
d4 origem a um discurso final, apontando diversas posi¢des sobre um mesmo
tema, por intermédio também do processo de interpretagio e reflexdo do
receptor/espectador.

Mais uma vez, optamos por eles préprios terem a liberdade de nos
apresentarem propostas temdticas, defenderem as mesmas e votarem por
aquelas consideradas mais interessantes e vidveis. Ficamos surpresos com a
variedade de ideias. Praticamente todas vinham de suas vivéncias e do
cotidiano local. Era ficil perceber a defesa de algumas tradi¢des familiares,
aspectos religiosos, exuberincia ambiental ou ainda manifestagées culturais e
artisticas acontecidas naquela microrregiao. Em virtude da melhor apuracio e
aprofundamento da pesquisa inicial, duas propostas foram eleitas para a
realizacdo.

A primeira delas tratou da lenddria personagem Sinhd Olimpia, que
teria nascido naquele distrito e, apés uma desilusdo amorosa, migrara para
uma moradia incerta na cidade de Ouro Preto. Pela ousadia de
comportamento e vestudrio a frente do seu tempo, ela teria ficado conhecida
internacionalmente, chegando a dar origem a um samba-enredo de uma escola
do Grupo Especial do Rio de Janeiro.

O video relata fragmentos da vida desta personagem, através da fala de
moradores de Santa Rita Durio, historiadores, pesquisadores e antigos
conhecedores de sua histéria. Por intermédio das diversas entrevistas e do uso
de material de arquivo, Sinhd Olimpia vai sendo desvelada. Durante a

pesquisa, o préprio grupo realizador foi descobrindo informagoes até entao
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guardadas apenas pela histéria oral e pouco divulgadas, inclusive dentro da
prépria comunidade. A novidade agugava a curiosidade dos jovens.

O tema defendido pela segunda equipe tratou da fé em Nossa Senhora
de Nazaré por grande parte dos moradores do distrito e dos possiveis milagres
atribuidos pelos mesmos 4 santa padroeira. Como duas propostas temdticas
foram defendidas de forma veemente, optamos por realizar ambas.

As gravagdes deram voz e vez para diversos moradores que relataram
suas experiéncias de crenca e religiosidade. A cada nova casa, um relato ainda
mais envolvente. Com o senso documental despertado, os jovens perceberam
que, neste caso, nao havia motivos para questionarem se tais relatos eram
verdade ou inveng¢io. O objetivo tinha um aprofundamento bem maior:
demonstrar um pouco daquele rico patriménio imaterial construido através de
crengas, lendas e histérias tradicionalmente passadas de pais para filhos, no
distrito de Santa Rita Durao. O filme ganhou o nome de Milagres da Fé.

Nas duas obras, utilizamos kits simplificados de producio, dotados de
filmadoras tipo handcam, tripés de cAmera, iluminagio para gravagdes internas
em dreas de pouca luz e captagio de som direto através de microfones shotgun,
que possibilitavam uma liberdade maior para os entrevistados e para as equipes
de entrevistadores.

Normalmente, tinhamos um ou dois entrevistadores principais, em
cada temdtica, mas, com a possibilidade dos demais integrantes do grupo,
mesmo em outra fungdo, poderem participar do didlogo com o(a)
entrevistado(a). O relato de ambos os grupos foi o de encontrarem recepgao
agraddvel e interessada por todos os entrevistados nos mais diversos ambientes
que desejaram filmar.

Toda a aten¢do e carinho daqueles jovens tanto ao nosso projeto,
como a cada um de nds, enquanto visitantes ¢ membros dessa equipe, nos

revitalizou e oxigenou nossas forcas. Conseguimos um momento especial e
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riquissimo de troca e intercimbio de conhecimentos, que continuou por

intermédio das redes sociais.
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RESUMO

A interagao do ensino superior com a Educagio bdsica é uma estratégia do
Ministério da Educagiao para que a Educagio bdsica possa atingir niveis de
exceléncia. Como projeto integrante do programa Novos Talentos da CAPES
— UFOP, a capacitagao de estudantes do ensino médio para trabalhar em
estagdo de tratamento de dguas (ETA) oferecido pela Cdtedra UNESCO Agua,
mulheres e desenvolvimento buscou alcancar, em uma formacio de duracio de
100 horas, objetivos como o fortalecimento da Educagio bdsica, o
empoderamento de mulheres, o refor¢o da formagio de consciéncia ambiental,
e profissionalizacdo. A fim de alcangar metas tdo diversificadas, aulas teéricas e
priticas em laboratérios, oficinas de Educagio Ambiental e de Psicologia
organizacional foram ministradas a vinte alunos provenientes das Escolas
Publicas participantes do programa. As a¢des foram realizadas no periodo de
abril a agosto de 2012 na Escola de Farmdcia da UFOP onde os alunos
tiveram a oportunidade de vivenciarem o ambiente fisico da universidade.
Observou-se que os mesmos eram bastante curiosos, principalmente em
relagdo s aulas préticas. Alguma deficiéncia foi sanada com aulas teéricas. Ao
final do curso houve uma visita técnica a Estagio de tratamento de dgua do
Itacolomy. Os alunos avaliaram o curso como muito bom.

Palavras-chave: Fstacio de Tratamento de Aguas; Citedra UNESCO;
Educacio Bdsica
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INTRODUCAO

A interagio da Educagio bdsica com o ensino superior propicia ao
professor uma melhoria na sua formagio e para o aluno a perspectiva de um
futuro universitirio. E um horizonte que se amplia diante de uma realidade
muito distante para determinados estudantes. E é na busca de cada vez mais
ampliar os horizontes dos alunos da Educagio bésica que se propos o projeto
Capacita¢do de estudantes do ensino médio para trabalhar em estacio de
tratamento de dguas (ETA).

Na regiao de Ouro Preto, a oferta de mao de obra especializada em
vérias dreas é muito precdria. A fun¢io de operadores em Estagio de
Tratamento de Aguas, de extrema importincia, tanto em relagio 3 sadde
publica quanto ao meio ambiente, fica comprometida pela falta de pessoas
capacitadas para esse setor. Nesse projeto, busca-se oferecer aos estudantes do
ensino médio uma formagio técnica complementar. Esse curso, além de
proporcionar a aproximagao deles com o universo do ensino superior, também
visa a uma preparagio para o mercado de trabalho. E atendendo também as
diretrizes da Cdtedra UNESCO: 4gua, mulheres e desenvolvimento, pretende-
se promover o aumento do indice de desenvolvimento humano da regiao,
capacitando as pessoas no sentido pleno: socioambiental e técnico. Além da
profissionalizagio, complementam-se as disciplinas de quimica, biologia e

portugués para o Exame Nacional de Ensino Médio (ENEM).
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A CONCEPCAO DE CATEDRAS UNESCO

Segundo Vincent Defourny (2008), no Documento intitulado
Citedras UNESCO no Brasil,

As cdtedras sdo instdncias de produ¢io e difusio do
conhecimento nas dreas de mandato da UNESCO e,
assim, elas podem contribuir de forma significativa para
ampliar a relevincia das prioridades estabelecidas para o
pais (DEFOURNY, 2008. 116 p.).

E nesse sentido que a Cétedra UNESCO: Agua, mulheres e
desenvolvimento vem buscando se aprimorar e produzir o conhecimento
através da extensdo, apoiada pela Pesquisa e pelo Ensino, formando o tripé
indissocidvel da concep¢io universitdria. A difusio do conhecimento precisa
ser ampliada e, a partir dessa concepg¢ao, surge a necessidade de criagio de
cursos profissionalizantes que possuam em seu plano pedagédgico um
diferencial: o respeito a0 meio ambiente e aos recursos hidricos.

Também se questiona “Por que Agua e Género?”. As questdes da dgua
estao intimamente ligadas a4 pobreza, e o combate a ela é uma das questdes
prioritdrias da UNESCO, associada as questdes de Equidade de Género, como
ilustram os objetivos para as Ciéncias Humanas e Sociais enumerados abaixo:

1- Promover a inclusio social, a redu¢io da pobreza e a luta contra a
desigualdade social, mediante linhas de a¢do, entre outras, de apoio ao poder
publico na formulagio, implementacio e avaliagio de politicas destinadas a
redugao das desigualdades, bem como estudos e pesquisas para possibilitar
melhor compreensao dos problemas sociais relacionados a pobreza;

2- Promover os direitos humanos e a luta contra o racismo e a

discriminagio, incentivando debates e sensibilizando a opinido publica,
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principalmente os jovens, quanto a importincia dos direitos humanos para o
desenvolvimento de sociedades sustentiveis;

3-Reforcar os principios éticos na ciéncia e promover a filosofia,
organizando debates, discussdes e semindrios sobre temas contemporineos
relacionados 4 ética na ciéncia, 2 filosofia e 4 bidtica.

A origem da Cétedra UNESCO: Agua, mulheres e desenvolvimento,
AMDE, data de 2006, quando ocorreu a assinatura do Acordo UNESCO —
UFOP, durante o Simpésio Internacional de Aguas, na cidade de Cannes,
Franca. No periodo de 2006 a 2008, a Cdtedra AMDE trabalhou promovendo
palestras itinerantes, percorrendo as Associagoes de moradores dos bairros da
cidade de Ouro Preto.

Em 2008, amostras de dguas foram coletadas nos bairros Morro
Santana e Cabecas e um questiondrio sobre a satisfagio com a qualidade da
dgua de abastecimento foi respondido pelas donas de casa. Os resultados desse
trabalho revelaram a necessidade de cursos de qualificagio. Assim, surgiu o
Programa de Capacitagio Permanente da Cdtedra. Os cursos de 100 horas,
distribuidas em médulos de 20 horas de Educagio Ambiental e Psicologia e 60
horas de capacitagao técnica tornaram-se conhecidos como “Qualificacio 100
horas para senhoras”.

A capacita¢io de camareiras foi o primeiro curso a ser oferecido por
meio deste Programa, em parceria com o SINE, CRAS e FUNACOOP. Este
curso capacitou 20 senhoras, que receberam a certificacio UNESCO-UFOP
em Servicos de Camareiras. A partir desse curso, varios outros foram
oferecidos: Manipuladores de alimentos, Preparo de Alimentos de Origem
Animal e Vegetal, Produgao artesanal de doces em compotas, geleias, conservas
e licores; curso de capacitagio para trabalhadores em Estacio de tratamento de
dguas; Cuidador de Pessoas e Manipula¢io de Produtos de Higiene; Produgao
de sabao artesanal; O lixo que nao ¢ lixo: valorizagdo de materiais recicldveis e

Servico de Recepcionista. Estes cursos sio resultantes do trabalho de uma
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equipe de professores proveniente de virios Departamentos da UFOP:
Anilises Clinicas, Ciéncias e Tecnologia de Alimentos, Engenharia Ambiental,
Farmdcia, Nutricio, Quimica, e Turismo. As atividades da Cdtedra nio sio
apenas de Extensdo. Em Fevereiro de 2012 foi criado o Nucleo da Cdtedra
UNESCO: édgua, mulheres e desenvolvimento, aprovado pela Portaria CEPE
4720. Nesse contexto, a Cdtedra criou seu conselho consultivo e expande suas

atividades em pesquisa e ensino.
ESTACAO DE TRATAMENTO DE AGUAS

Estacdo de tratamento de dguas ou ETA ¢ um local onde a dgua ¢
captada, tratada e filtrada (Figura 1) para se tornar prépria para o consumo
humano, evitando assim as chamadas doencas de veiculacio hidrica. A sua
dimensio depende do tamanho da populagio que serd abastecida, da sua taxa
de crescimento e do ndmero de industrias que a mesma possui (COPASA,
2013).

O tratamento e o controle da qualidade da dgua sio fundamentados
em conhecimentos de quimica analitica e fisico-quimica. O conhecimento

basico de quimica e de bacteriologia torna-se fundamental para trabalhar em
uma ETA.
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Casa de quimica

Captlagho de Agua
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Elevatoria de e | pr———————
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Mistura rapida

Reservatorio de
agua tratada

Floculador

Decanlador

Figura 1: Estagio de Tratamento de Aguas. Fonte: Site da Copasa

Amebfase, giardiase, gastroenterite, febres tifoide e paratifoide,
hepatite infecciosa e cdlera sio algumas das doengas de veiculagio hidrica, mas
de forma indireta a 4gua também pode transmitir esquistossomose, ascaridiase,
tenfase, oxiurfase e ancilostomiase. Os mosquitos que transmitem a dengue,

Aedes aegypti, a maldria e a febre amarela também apresentam estreita relagao

com a dgua (COPASA, 2013).

EDUCACAO AMBIENTAL

O conceito de meio ambiente ¢ muito amplo. O meio ambiente
adequado ¢ condigio bésica para a existéncia da humanidade. A vida humana

provoca mudangas continuas nos ecossistemas, alterando-os de forma a
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prejudicar os seus componentes e transformando as condigoes de vida. Para a
preservagdo da vida humana, torna-se necessdrio que a populagao saiba cuidar
de seu ambiente adequadamente, de maneira a nao degradé-lo, tornando-o
insalubre e podendo afetar a prépria saide e vida humana. A Educagio
Ambiental apresenta conhecimentos e técnicas priticas que permitem a
identificagio de riscos para a satide decorrentes do meio ambiente, de modo a
buscar a protegio e promogio das condi¢oes da satide humana. Promove
ainda valores como respeito a vida e A natureza, entre outros de forma a tornar
a sociedade humana mais justa e feliz; reforca a ideia de coletividade e de inter-
relagbes e mostra que a preservagio de um ambiente adequado ¢
responsabilidade de cada um. Deve ser destacada a importincia da educagio
ambiental nos programas de ensino médio, uma vez que os
estudantes/cidadios estio em formacgio e, se forem formados com uma

consciéncia ambiental maior, o futuro estard mais garantido.
PSICOLOGIA ORGANIZACIONAL

Tem-se observado um perfil de trabalhador pouco compromissado
com suas responsabilidades no trabalho, mesmo possuindo uma boa
capacita¢do. Problemas de assiduidade, relagdes interpessoais, pontualidade,
entre outras problemdticas sdo apontadas pelos empregadores. Assim, as vinte
horas de psicologia organizacional visaram a minimizar esse tipo de problema.

A Psicologia Organizacional e do Trabalho tem como foco a relagao
entre os aspectos psicossociais do ser humano e seu trabalho. De acordo com
Malvezzi (2004) apud Toneto et al (2008, p.166), o trabalho é um “elemento
transformador nio apenas da matéria, mas também da vida psiquica, social,
cultural, politica e econdmica”. Assim, a Psicologia Organizacional e do

Trabalho busca compreender as formas de relacionamento no trabalho, a
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motiva¢do, o significado que as pessoas atribuem 2 sua atividade laboral e a
promogio da qualidade de vida do trabalhador.

Durante este curso, o mddulo de Psicologia buscou preparar os
estudantes para a entrada no mercado de trabalho, contextualizando as
exigéncias atuais do mesmo. Foram oferecidas informagoes sobre a confecgao
de curriculos, comportamento e relacionamento interpessoal no ambiente de
trabalho e preparagio para entrevistas de emprego. A autoestima e a
importancia o projeto de vida também foram trabalhados neste médulo, com
o intuito de incentivar os estudantes a agir de forma pré-ativa e buscar a

realizagdo pessoal e profissional.

OBJETIVO GERAL

Considerando a importincia de uma ETA, os objetivos da UNESCO
via sua Cdtedra: Agua, mulheres e desenvolvimento, associado ao
fortalecimento do ensino médio e a0 empoderamento das mulheres, tem por
objetivo, de uma maneira ampla, participar da constru¢io do conhecimento
dentro do ensino médio e trabalhar as habilidades das jovens estudantes,

dentro de um perfil técnico e socioecondmico.
OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Desenvolver habilidades relacionadas & quimica no contexto da
atividade laboral e do ENEM;

e Desenvolver a habilidade da escrita, através da confecgio de relatérios
técnicos das aulas préticas;

e Capacitar pessoas em condi¢cées de vulnerabilidade social para

exercerem fungoes em ETA;
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e Promover a formagio de atores sociais e procurar extinguir a
passividade e a funcio de expectadores — caracteristica da populagao;

e Criar uma consciéncia socioambiental, visando a nio polui¢io dos
corpos hidricos, a diminuigao do desperdicio e a gestao da dgua;

e Inserir nos jovens o gosto pela ciéncia e uso das tecnologias.
METODOLOGIA

O curso foi oferecido em trés médulos distintos: o primeiro, com
carga hordria de 20 horas, teve um enfoque humanistico. Os tépicos mercado
de trabalho, relagées interpessoais e projeto de vida foram abordados através de
dinimicas, filmes e discussio em grupo. O segundo médulo, com carga
hordria também de 20 horas, tinha como objetivo incentivar a formagio da
consciéncia ambiental, através de oficinas e dindmicas de grupos. E o terceiro
moédulo, com carga hordria de 60 horas, destinou-se & formacio técnica.
Contetdos de quimica e bacteriologia foram ministrados em forma de aulas

tedricas e complementados através de aulas praticas.

DESENVOLVIMENTO
Contetido Programdtico

Vinte encontros com duragio de 05 horas foram realizados todas as
quartas-feiras, no periodo de 13:00 as 18:00 horas. Conforme a Tabela 1, os

trés eixos da formacgio foram intercalados entre si. A Tabela 2 apresenta os

contetidos de Psicologia e Educagio Ambiental.
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Tabela 1: Distribui¢ao e contetddo de formacao técnica do Curso de
Capacitagdo para trabalhar em ETA.

CONTEUDO TEORICO CONTEUDO PRATICO

1. Bacias hidrolégicas de Minas

Gerais /hidrologia.Ciclo da
Seguranca de Laboratério
dgua (conceitos de estados

fisicos e mudancas de estado)

Reconhecimento de
2. Quimica da 4gua/ ligagdes vidrarias e Medidas de
covalentes, ligagoes idnicas. volumes de liquidos/

algarismos significativos.

3. Moédulo: Educagao Ambiental e Género

4. Psicologia

5. Concentragoes Preparo de solugoes

6. Titulagio 4cido/base/ Determinacio da acidez e
volumetria de neutralizagao alcalinidade em 4guas

7. Caracteristicas fisico-quimicas Determinagio da cor e da
da dgua turbidez

8. Moédulo: Educagaio Ambiental e Género

9. DPsicologia

10. Contaminantes e Pesquisa de Coliformes em

microbiologia da dgua dgua;
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11. Contaminantes e
Pesquisa de Escherichia coli
microbiologia da dgua
12. Médulo: Educagio Ambiental e Género
13. Psicologia
Anilise de rétulos de
14. Etapas do tratamento:
diferentes dguas e medida
Coagulagio/floculagio
do pH
15. Filtragao Turbidez
16. Desinfecgao e volumetria de
Cloro residual
Oxi-reducio
17. Médulo: Educag¢io Ambiental e Género
18. Psicologia
19. Volumetria de complexagio Determinagao da Dureza
20. Pesquisa de impurezas por Determinagao de
determinagao ultravioleta e Nitrogénio de nitratos em
visivel dguas
21. Visita a Estagio de Tratamento de Aguas
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Tabela 2: Contetidos ministrados em Educagao Ambiental e Psicologia

EDUCACAO AMBIENTAL

PSICOLOGIA

Contextualizagio da Educacio
Ambiental;

Percep¢iao do Meio Ambiente;
Impactos Ambientais;

Mudancas climdticas;

Introducio ao estudo de Recursos
Hidricos.

Parte 1 — Mercado de Trabalbo
Como entrar no mercado de
trabalho?

Curriculo: como preencher?
Processo seletivo: como devo me
comportar?

Entrevista de emprego;

Dicas importantes sobre o processo
seletivo;

Para que servem as dindmicas de

grupo?

Residuos Sélidos:

Coleta seletiva;

Cuidados com residuos orginicos
— compostagem;

Residuos sélidos e Saude.

Parte 2 - Relagoes Interpessoais
O que sao as Relagoes Interpessoais?

Praticando o autoconhecimento;

Autoestima; Feedback;
Empatia; Comunica¢io;
Conflito; Trabalho em
Equipe.

Agua, Saneamento e Género;
Doengas Transmissiveis pela dgua;
Organismos Patogénicos;

Lavagem de caixas d dguas.

Parte 3 — Projeto de Vida

Vantagens do planejamento pessoal;
Projeto de vida e
autoconhecimento;

Metas e objetivos;

Planejamento estratégico;

Administragao do tempo.
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Perfil e interesse dos estudantes

Os alunos eram provenientes de Escolas publicas dos municipios de
Ttabirito e Ouro Preto (distrito de Amarantina) e cursavam a 12 e 22 séries do
Ensino Médio. A presenca de alunos provenientes do Programa de Educagao
de Jovens e Adultos — EJA também foi observada. Os alunos apresentaram um
perfil bem heterogéneo, a maioria era do sexo feminino, o que corresponde ao
perfil do projeto quanto a equidade de género. As idades variavam devido 2

procedéncia dos mesmos.

Bolsistas e Alunas no intervalo de aula
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Visita técnica a Estagio de Tratamento de Aguas do Itacolomy

Os alunos se apresentavam bastante interessados, principalmente
durante as aulas de laboratério, provavelmente devido ao fato de nio haver
uma estrutura de laboratérios em suas instituigdes de origem. Porém, no
quesito relatério deixavam sempre a desejar.

Quanto as aulas de Educagio Ambiental e Psicologia, observou-se
uma diminui¢io da frequéncia, pois os alunos, de posse do cronograma,
davam mais valor as aulas de quimica. Embora as aulas fossem intercaladas
dentro do programa, modificagoes ainda se fazem necessdrias para aumentar o

grau de motivagao.
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Avaliacio

A avaliagio desse projeto poderia ser feita através dos resultados de
aprendizagem dos alunos, se estes adquiriram os conhecimentos. Nio foi
realizada uma atividade avaliativa numérica formal, mas como os alunos foram
acompanhados de perto por trés monitores, foi possivel observar o crescimento
e a destreza deles em atividades préticas no laboratério. O acompanhamento
permitiu constatar que alunos de fato atingiram os objetivos pretendidos,
verificando a compatibilidade entre tais objetivos e os resultados efetivamente
alcancados durante o desenvolvimento das atividades propostas.

Ao avaliar os resultados desse projeto, observa-se que houve um indice
de desisténcia de 25%: 15 alunos concluiram o curso, dentro do nivel de
frequéncia exigido. As justificativas variaram de motivo de trabalho a mudanga
de domicilio. As coordenadoras avaliam que houve um bom resultado,
considerando uma primeira experiéncia com um publico desse perfil.

Em relagio ao médulo de Psicologia, os alunos apontaram que o
conteido tem bastante aplicabilidade no dia-a-dia. Eles avaliam que as
orientagdes que receberam poderiam ajudd-los ndo sé nos processos seletivos,
mas também nos relacionamentos pessoais.

Na sequéncia, apresentam-se duas avalia¢des dos participantes. Odete
de Abreu Alves, estudante do EJA de Amarantina, e Gabriel Gongalves, do
Ensino Médio de Itabirito.
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Avaliagio de Alunos

05/09/12

Odete de Abreu Alves

"Este curso foi de grande valia e esclarecimento para mim. Aprendi muito sobre a

dgua que consumo e o melhor a cuidar muito bem dela. Espero ter oportunidade

de conbecer e participar de outros cursos oferecidos aqui. Para mim foram os cinco

meses mais pVOUEiIOSOS 4 €SP€7'0, quem Sﬂbé’, com este conhecimmto ENCONLYaAr um

emprego em wm Semai da regido e ajudar no orcamento do lar.Quero Deixar o

meu agradecimento & vocé Vera e as professoras Thais e Stela. Com quem aprendi

muito;

carinbo. Abragos.”
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¢ a todos que direta ou indiretamente nos receberam com muito

3

“ Gabriel Gongalves Dias 05-09
Auto — Avaliacio

Com o curso de tratamento de dgua, oferecido pelo N.U.C.A.T.
desenvolvi nitidamente os meus conhecimentos relacionados a biologia,
ciencias humanas, quimica e conbecimentos gerais.

A carga horaria do curso é bem extensa, porém , necessiria para
todos os contetidos abordados em sala de aula e priticas no laboratério. O
método teoria e prdtica mostrou-se bem eficaz, porque aprender a matéria
com professores qualificados e logo em seguida colocar todo o aprendizado
em prdtica, é muito gratificante.

Em fungio dos argumentos citados conclui-se que o curso foi bem

sucedido e alcangou seu objetivo, que é formar estudantes capazes de



atuarem nas pdreas relacionadas ao trabtamento de dguas. Entretanto,
deixo uma critica , para a teoria ndo ficar cansativa é necessdrio
acrescentar dindmica a explicagio. Enfim valeu a pena participar e gastar
meu precioso tempo com esse curso maravilhoso.

Grato, pela aten¢io dispensada Itabirito
20127

Avaliagio das bolsistas
“Auto avaliagio do curso

O curso sobre qualidade das dguas foi muito bom para a minha formagio,
jd que pretendo lecionar na drea de quimica. Desta forma tive a oportunidade de
vivenciar a docéncia jd na graduagio.

Esse projeto possui vdrios aspectos positivos, tais como a oportunidade para
os alunos do ensino médio conseguirem emprego na drea de qualidade de dguas,
além de se tornarem cidaddos mais conscientes sobre os problemas ambientais,
quanto as bolsistas esse curso proporcionou o contato com uma drea até entdo
desconhecida, mas que pode vir a ser de interesse profissional no futuro.

Apesar  destas  qualidades,  convivi  com  algumas  dificuldades
principalmente por ser a primeira vez que trabalbei neste projeto. Como a
adequagio do contelido ao tempo, jd que os primeiros temas sdo mais intensos, em
se tratando de teoria, que os iltimos; o despreparo, principalmente por nunca ter
tido contato com o tema microbioldgico, assim a parte pritica ficou aquém dos
demais contesidos (ressalto que a Vera foi de grande auxilio nestas aulas, nos
“salvando” nos momentos de inseguranga).

Portanto, apesar de (rasurado)
No geral julgo que o curso foi de grande relevincia para os envolvidos.

Assinado; Stela Nhandiyara Ramos.”

»
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“Nome: Thays Santos Rodrigues (Bolsista)
O curso foi uma experiéncia nova uma vez que nunca havia dado aula.
No inicio tive dificuldades para a preparacio de prdticas pois nio tinha
um material, problema que foi solucionado logo depois de ter feito esta
observagio com a Suzana. Sei que me esforcei ao mdximo para realizar
este projeto e sei também que deixei a desejar nas aulas prdticas de
microbiologia, penso que deveria ter sido feito antes um treinamento
além da explicagio que foi dada. No meu ponto de vista acho que faltou
também que a nossa orientadora Suzana fizesse mais interferéncias,
poderia ter acompanhado mais de perto o nosso trabalho para saber se
estdvamos errando ou acertando. Peco desculpas se falbei em algum
ponto, caso tenha deixado a desejar em algum critério pego que possa ser
dito, para caso venha ser recrutada para outro projeto ndo cometa os
mesmos erros.
Obrigada pela oportunidade.

Assinado Thais S. Rodrigues.”

CONSIDERACOES FINAIS

Esse curso trouxe uma formagio mais técnica aos alunos do ensino
médio. Apds o curso, eles estio mais habilitados para concorrer a vagas de
operador em Estagoes de Tratamento de Agua, o que abre uma perspectiva
profissional para esses jovens, pois receberam muito mais que uma formagio
técnica. Além disso, espera-se que o conhecimento adquirido lhes permita um

melhor desempenho no Exame Nacional de Ensino Médio — ENEM.
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Esse é um tipo de parceria interessante, porque a Universidade
contribui com a sociedade através do que ela sabe fazer de melhor, que é o
ensino, e a0 mesmo tempo os alunos bolsistas tém a oportunidade de ter um
treinamento profissional e também de aprendizado. Os alunos participantes
podem se familiarizar com o ambiente da universidade, além de receberem
uma formagio técnica.

A Universidade aplica melhor os conceitos de extensao, pois se observa
uma via de mio dupla. A comunidade participa da execugio do mesmo e a
Educagao bdsica ganha um novo conceito, se tornando mais fortalecida, com
uma melhoria da qualidade do ensino. A Universidade contribui para a
formagio de novos profissionais ou, provavelmente seus futuros alunos, pois,
ao ser ministrado dentro do espago universitdrio, a visio dos estudantes do

ensino médio se amplia.
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JOGOS TEATRAIS: ENTRE A DIVERSAO E
O OLHAR CRITICO

Davi de Oliveira Pinto
Barbara Lopes Henriques
Luana Crempe Rosales

Maircio Oliveira Souza da Silva






RESUMO

Partindo da realizagio do subprojeto “Jogos teatrais: entre a diversao e o olhar
critico”, uma das propostas efetivadas na edigio 2012 do Projeto Novos
Talentos na Universidade Federal de Ouro Preto, é desenvolvida uma reflexao
que focaliza a formagio docente de graduandos e professor-coordenador —
participantes da equipe de planejamento e execugio desse subprojeto.
Reafirma-se, a partir das oficinas que se realizaram no Departamento de Artes
Cénicas dessa universidade, o cariter permanentemente inacabado da
formagio do professor e sio descritos aspectos tedricos e metodolégicos que
compuseram o mosaico de momentos formativos mais relevantes em todo esse
desafiador vir-a-ser artistico e educacional.

Palavras-chave: Formagao Docente, Jogo Teatral, Diversao/Criticidade
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DA PESQUISA PARA A EXTENSAO

A formagio docente é um processo continuo, que se inicia desde a
entrada na escola, seguindo até os cursos de licenciatura (formagio inicial) e
estendendo-se ao longo da carreira do professor (formagio continuada). No
nivel universitdrio, essa formagio nao se reduz a sala de aula, ou seja, ndo se dd
somente no nivel do ensino, mas pode avancar em projetos de pesquisa e
extensao.

Partindo dessa perspectiva, apresentamos aqui nossa reflexao sobre
alguns aspectos de nossa formagio, A luz da experiéncia que tivemos no
planejamento e execugio do subprojeto “Jogos teatrais: entre a reflexdo e o
olhar critico”, o qual integrou o Projeto Novos Talentos, em sua edi¢io de
2012, na Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP).

Para iniciarmos, julgamos necessirio retomar a origem da ideia do
subprojeto. Comegamos a partir dos resultados de uma pesquisa de Iniciagao
Cientifica, denominada “Teatro épico e jogos teatrais: alinhamentos tedricos e
experimentos pedagégicos”, e desenvolvida no ambito do Programa de
Voluntdrios da Iniciagio Cientifica, oferecido semestralmente pela Pré-
Reitoria de Pesquisa e Pés-Graduagio da UFOP?, pesquisa realizada por Luana

Crempe Rosales, sob orientagao do professor Davi de Oliveira Pinto.

8 Maiores informagées em

htep:/ www.propp.ufop.br/index.php?option=com_content&view=article&id=30:pivi
c-ufop&catid=21:pivic-ufop
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Do respectivo relatério final, destacamos o seguinte trecho:

Quando iniciei a criagdo dos jogos, me questionei sobre
como criar jogos que pudessem ser divertidos e
reflexivos. Ter a possibilidade de ministrar duas oficinas
me trouxe vdrias provas de que, apesar de dificil, isso ¢
possivel, e a proposta ndo ¢ apenas tedrica. Eu realmente
consegui ver o resultado da transformagio do olhar dos
alunos e também do meu olhar. Essa pesquisa me
possibilitou ir atrds do conhecimento e despertar a minha
prépria curiosidade, sem conformismo com os fatos do
mundo e do meu cotidiano, mas questionando e
acreditando que a arte pode mudar detalhes, e que esses
detalhes podem mudar o mundo (ROSALES, 2012, p.
39).

A conclusio de Rosales, acerca da possibilidade de ter feito uma
pesquisa tedrico/pratica — uma vez que os jogos elaborados a partir da pesquisa
bibliogréfica foram testados nas oficinas mencionadas —, aponta para a
necessidade de se pensar a formagio do professor como um processo de
produgao de conhecimentos que tenham um cardter de intercruzamento de
teoria e prética.

Nesse sentido, pensamos que o ponto de partida do subprojeto, cuja

realizagdo é aqui examinada, pode ser relacionado ao que diz Maurice Tardif:

Se assumirmos o postulado de que os professores sio
atores competentes, sujeitos ativos, deveremos admitir
que a prética deles ndo é somente um espaco de aplicacio
de saberes provenientes da teoria, mas também um
espaco de produgio de saberes especificos oriundos dessa
mesma prdtica (TARDIF, 2011, p. 234).

119



Se Rosales ressalta que teve a oportunidade de observar mudangas,
ainda que modestas, no olhar de seus alunos e em seu préprio olhar, confirma,
de algum modo, a necessidade apontada acima por Tardiff, de valorizar os
saberes que advém ndo somente de uma aplicagao do que foi construido na
teoria, o que equivale, na pesquisa de Rosales, a fase da pesquisa denominada
de revisao bibliogréfica, tampouco da fase de elaboragao dos jogos épicos, mas,
e de modo especial, dos momentos em que a pesquisadora travou contato com
alunos concretos, assumiu o papel de docente e descobriu novas possibilidades
nao apenas de saber-fazer, mas de reconhecer esse saber-fazer.

Foi desse ponto de transi¢dao entre pesquisa e extensao que partimos
para a elaboragio do subprojeto que foi denominado, inicialmente, como
“Jogos épicos na escola”. Assim, cabe, a nosso ver, acrescentar, também, um
trecho desse subprojeto, para sinalizarmos o processo de transformacio que foi
ocorrendo, a cada passo.

Trata-se do final da justificativa, na qual encontramos a afirmacio de
que, ao trazer resultados de uma pesquisa para serem explorados em termos de

uma agao extensionista, e

[...] buscando o didlogo com professores e alunos de
escolas de Ouro Preto e regiio, uma dimensdo muito
maior se delineia em termos da utilidade da criagio de
jogos  épicos.  Compartilhar  os  conhecimentos
construidos ao longo do projeto de pesquisa com
professores ¢ alunos, e trocar com estes, descobrindo
novas possibilidades ¢ sentidos para os jogos pretendidos,
se coloca como uma oportunidade fundamental de
articular formacio superior, formagio continuada e

formagio bdsica (PINTO, 2011, p. 5).

Dito de outro modo: partiamos de um processo anterior que, ainda

que tenha tido momentos de contato com publico externo & UFOP (no caso,
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adolescentes de Sao Carlos — SP), poderia se beneficiar a partir da troca com
novos sujeitos de conhecimento, quais sejam, alunos e professores da rede
publica de Ouro Preto e regido, proporcionando-nos novas possibilidades,
como graduandos e professor da UFOP, de repensar os fatos, conceitos,
procedimentos e atitudes que informavam nossa proposta, além de, é claro,
contribuir na formagao desse mesmo novo publico-alvo.

Como ¢ possivel perceber, o nome original do subprojeto foi,
posteriormente, modificado de “Jogos épicos na escola” para “Jogos teatrais:
entre a reflexio e o olhar critico”, que intitula a presente reflexio. Essa
modificagao ocorreu a partir de nosso didlogo com a equipe do Programa
UFOP com a Escola’, a qual fazia a gestio do Projeto Novos Talentos.
Verificamos, juntos, que a expressio “jogos épicos” nio seria 0 nome mais
adequado, tendo em vista uma comunicagao eficaz com nosso publico-alvo:
alunos e professores do Ensino Médio da rede publica de ensino abrangida
pela Superintendéncia Regional de Ensino de Ouro Preto.

Foi necessdrio, pois, logo de inicio, ajustar nossa linguagem, de modo
a propiciar o interesse de nossos destinatdrios, sob pena de nio té-los conosco
e, assim, inviabilizar a formagao que pretendiamos continuar experienciando, a
partir do subprojeto, e a contribui¢io que pretendiamos disponibilizar, junto a
esse mesmo publico. Essa troca de nome pode ser vista como um indicio das

novas possibilidades cogitadas na citagio que fizemos do projeto inicial.

? Gostarfamos de aproveitar a ocasido e registrar aqui nosso agradecimento especial 2
professora Célia Nunes (entdo coordenadora geral do Projeto Novos Talentos), as
funciondrias Vera Liicia Flores ¢ Marcilene Ramalho, e & colaboradora Darcy Gomes,
pelo apoio constante, na logistica e no acompanhamento de nosso subprojeto.
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REUNIOES DE ESTUDO E PROJETO-PILOTO

O modo pelo qual o subprojeto foi executado é um dos elementos
importantes para refletirmos sobre nossa formagio — inicial e continuada,
respectivamente, como bolsistas e voluntdrios e professor-coordenador —, uma
vez que iniciamos a realizagdo do subprojeto com reunides de estudo, para
compreendermos os pontos de partida tedricos que nos norteariam na
elaboracio das oficinas de jogos teatrais a serem desenvolvidas junto ao nosso
publico-alvo.

Coerentes com o desafio que nos colocdvamos, fomos além dessas
reunides: decidimos ir a campo e, para tal, elaborar e realizar uma oficina-
piloto, voltada para um publico semelhante, qual seja, adolescentes, proposta
que se deu em parceira com o Grupo Assistencial Auta de Souza (GAAS)".
Destacamos, desse modo, que também a preparagio para ministrar as oficinas
junto a nosso publico-alvo se deu em uma perspectiva teérico/prética, como
um dos momentos do planejamento geral das agées do subprojeto.

Aqui, acreditamos ser pertinente retomar parte da reflexdo central que
buscamos enfrentar durante nossas reunides de estudo, paralelamente e
posteriormente a oficina-piloto, e que foi registrada no relatério da oficina-
piloto (ROSALES, HENRIQUES e SILVA, 2012), tentando descrever,
brevemente, de que forma a dualidade entre diversao e criticidade esteve
presente em muitas das reflexdes acerca da elabora¢io e acompanhamento
dessa mesma oficina.

Viamos a convergéncia desses dois fatores — divertimento e olhar
critico — como possibilidade tedrica e metodolégica, nos levando a uma
problemdtica de como nao salientar a oposi¢io que jd encontramos, a

principio, quando abordamos tais temas.

' Maiores informagées em hrtp://autadesouzaop.org.br/
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Investigamos essa problemdtica dialogando com Teixeira (2003), a
partir de sua abordagem de aspectos do esporte, do teatro e da ciéncia, que
interessaram Bertolt Brecht e que acabaram por desencadear uma nova
metodologia teatral. Esse homem de teatro e autor alemao se mostra, em seus
escritos, instigado permanentemente pela responsabilidade de divertir como
atitude inerente ao exercicio da arte teatral, sem descuidar da capacidade dessa
arte como instrumento para aprimorar o olhar critico (BRECHT, 1967).

O mais relevante dos diversos temas nos quais Teixeira se detém, em
relagao ao subprojeto do qual aqui tratamos, ¢ o conjunto “Deleitar e instruir”,
subtitulo do segundo capitulo da obra dessa autora, denominado
“Estranhamento”.

Teixeira apresenta, nesse subitem, um panorama de como a relagao
entre deleitar e instruir ocorreu ao longo da histéria do teatro. Segundo a
autora, desde o Renascimento temos indicios de que os pilares para um
determinado enfoque do teatro eram deleitar, emocionar e instruir, divergindo
do teatro brechtiano somente no que diz respeito ao emocionar (TEIXEIRA,
2003, p. 57-76).

O estranhamento, conceito mais difundido a partir da vasta producio
tedrica de Brecht, também nos interessou como caracteristica motriz da
oficina, mas, sobretudo, na indagacio a respeito de como chegar ao
estranhamento passando pela diversao.

Nesse sentido, é necessdrio salientar que para Brecht, ao tentar
descobrir e investigar as novas relacdes entre os homens e as questdes que
perpassam tais interagdes, é preciso captar e explorar os novos temas que os
acompanham (BRECHT, 1967, p. 46-48).

Portanto, o primeiro ponto que nos serviu de alicerce para as
alteracdes nos planos de aula jé concluidos, tendo em vista a oficina-piloto, foi
o préprio contexto dos alunos. Pretendiamos trabalhar com eles a nogao de

que podemos “estranhar” a nossa prépria realidade, levando-os a uma reflexao
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critica a partir dessa distincia necessdria. A partir do desejo de construir uma
oficina que, junto do afinamento do olhar critico, almejava a diversao, tornou-
se meta para nds o divertir através do instruir.

Desse modo, ji conseguimos tragar um ponto de intersecgao entre os
conceitos-chave que buscamos utilizar para a elaboragio e execugao de nossa
oficina-piloto. Esforcamo-nos em trabalhar baseados no respaldo que os
participantes nos ofereciam, preocupando-nos em trazer 2 tona, ainda que de
modo nio totalmente explicito, o que Brecht intitulou de teatro tipo P ou
teatro “planetdrio”, em que o fazer teatral nio retira de seu participante a
realidade da qual faz parte, mas “o exercita em uma atividade de descoberta e
critica” desse mesmo contexto (TEIXEIRA, 2003, p.36).

Temos consciéncia de que a dualidade entre teoria e pritica
permaneceu quando nio conseguimos acessar esse lugar de constante retorno a
prépria realidade da qual os envolvidos faziam parte. Mais do que nio
conseguir acessar esse transito dos participantes, entre a oficina e suas priticas
cotidianas, a dualidade estava no préprio conceito de diversao.

A diversio estd intrinsecamente ligada a sensa¢io de prazer, mas, a
partir dos estudos de Brecht, percebemos que tinhamos, como possibilidade de
prazer, o trabalho investigativo, em que buscamos a “dissecagao” daquilo que
vemos ou vivenciamos.

Notamos, a0 mesmo tempo, que houve um processo de transformacio
na nossa compreensao do que é ou pode ser diversio, e de como esse conceito
e respectiva pratica podem estar conectados com a perspectiva de um olhar
critico sobre o mundo. Ficavam claros para nés os momentos em que o que
estuddvamos nas reunides de reflexio efetivamente resultava numa nova
atitude docente, diante dos conceitos propostos e da consequente pratica
pedagdgica, e quando a dissocia¢io de teoria e pratica se evidenciava ao longo

do desenvolvimento da oficina-piloto.
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Nesse sentido, Tardif (2011) nos auxilia, também, a reafirmar nossas
descobertas nesse espaco e tempo formativos que se deram por meio do
subprojeto “Jogos teatrais: entre a diversio e o olhar critico”, desde o

momento da oficina-piloto. O autor afirma que o trabalho do professor

[...] deve ser considerado como um espaco prético
especifico de produgio, de transformacio e de
mobilizagio de saberes e, portanto, de teorias, de
conhecimentos e de saber-fazer especificos ao oficio de
professor. Essa perspectiva equivale a fazer do professor
— tal como o professor universitdrio ou o pesquisador em
educagio — [e aqui acrescentamos o professor em sua
formagio inicial] um sujeito do conhecimento, um ator
que desenvolve e possui sempre teorias, conhecimentos e
saberes de sua prépria a¢io (TARDIF, 2011, p. 234-
235).

Fomos percorrendo esse espago de que o autor fala, transformando e
mobilizando nossos saberes, elaborando nossa prépria teorizagao sobre o que
praticdvamos, e esse percurso se dava no exercicio mesmo da docéncia, nos
momentos em que a oﬁcina-piloto era ministrada, e, posteriormente, nos
momentos em que as outras duas oficinas foram realizadas, j4 com o publico-
alvo do subprojeto.

Quanto a esse publico, ¢ preciso informar ao leitor que foram
formadas duas turmas: uma se constituiu de alunos e educadores do Ensino
M¢édio da Escola Estadual de Antdnio Pereira (em Antonio Pereira, distrito de
Ouro Preto), da Escola Estadual José Leandro (de Santa Rita de Ouro Preto,
também distrito desse municipio) e da Escola Estadual Dom Silvério (de
Mariana — MGQG); a outra turma foi constituida de alunos e educadores do
Ensino Médio da Escola Estadual Padre Simim (Acaiaca — MG), da Escola
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Estadual Coronel Nicolau Sampaio (de Diogo de Vasconcelos — MG) e da
Escola Estadual Monsenhor Morais (de Furquim, distrito de Mariana).
Em cada turma havia, aproximadamente, 15 participantes.
Uma das turmas fez a oficina as segundas-feiras; a outra, as quintas-
feiras, com uma duragao de 3 horas por encontro, totalizando 6 encontros.
Seguindo a orientagao geral do Projeto Novos Talentos, em sua edicao
2012 na UFOP, alunos e educadores eram trazidos de suas respectivas
localidades para fazer a oficina de jogos teatrais nas dependéncias do

Departamento de Artes Cénicas (DEART), situado no Campus Morro do

Cruzeiro, em Ouro Preto (ver figura 1).

FIGURA 1: Alongamento coletivo, atividade realizada na Sala 12 do DEART
Fonte: arquivo da equipe do subprojeto

Essa localizagio da oficina, deslocando o publico para um contato
direto com o cotidiano do DEART e, consequentemente, possibilitando uma

relagio préxima com o espago da UFOP (diversas atividades foram realizadas
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nos arredores do Departamento), nos levou a tentar identificar que significado
poderia ter a nossa oficina para os nossos alunos.

No ultimo encontro da segunda turma, os adolescentes demonstraram
o desejo de conhecer o alojamento dos graduandos, que fica préximo ao
DEART, e assim foi feito. Pensamos que essa atividade, aparentemente
desconexa em relagio A oficina proposta, guarda em si uma significagao
latente, um interesse que se abre, a partir da oficina, para a universidade e a
futura formagao superior dos alunos dessa turma. Um olhar que se alarga, que
surge voltado para si, mas que se desdobra em dire¢do a um horizonte mais
vasto, onde novas oportunidades sio vislumbradas e o mundo comeca a

distender os seus limites iniciais.
AS OFICINAS DE JOGOS TEATRAIS

Durante a realizagio das oficinas, pudemos experimentar diversas
situagdes, como professores. Por exemplo, coordenar a oficina conjuntamente
— as aulas eram dadas, em sua maioria, simultaneamente pelos trés graduandos
participantes do subprojeto —, dividindo as tarefas e as condugoes das
atividades. Tal alternincia de fungées nos proporcionou, em alguns
momentos, uma visio mais distanciada, permitindo analisar melhor o
andamento da oficina.

No entanto, essa mesma docéncia conjunta também trouxe
dificuldades, como a de alinhar a direcao de cada encontro, pois a mesma nao
era exatamente igual para cada um dos ministrantes, gerando certo conflito
entre o pretendido e o executado.

Em que pese essa dificuldade metodoldgica, buscamos todo o tempo

uma relagao de troca de experiéncias, ao invés de apenas expor contetidos.
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Nesse sentido, pensamos com Pildo'’, citada indiretamente por Belotti
e Faria (2010), que

[...] o educador nio pode ser apenas mero expositor de
contetidos, cobrando a reproducio exata do saber
transmitido, pois enfatiza que a aprendizagem exige
participagdo ativa dos sujeitos que interagem. O educador
deve auxiliar os educandos a utilizar os conhecimentos que
adquiriram, por isso, deve utilizar estratégias para que eles
contem coisas pessoais ¢ opinem sobre os acontecimentos

(BELOTTI e FARIA, 2010, p. 6).

Gracas a essa relagio que estabelecemos, os alunos das oficinas
permaneceram em um clima de confian¢a e tivemos uma rela¢io de troca de
experiéncias, o que possibilitou desabafos de alguns alunos, que estranhavam
essa relagio mais aberta, o que nos leva a pensar que, talvez, nas respectivas
escolas, a relagdo professor/aluno possa por vezes funcionar com um professor
que expde o contetdo, favorecendo niao muita troca com os alunos e entre
esses.

Como jd indicamos anteriormente, tinhamos, nas duas turmas,
alunos e educadores de escolas publicas de Ouro Preto, Mariana e distritos, e o
fato de todos jogarmos juntos — incluindo o professor-coordenador, quando
esteve presente aos encontros — favoreceu um entrosamento produtivo e uma
relagdo afetuosa, permitindo uma atitude de confianga e respeito mutuos.

Com relagdo a essa conquista, trazemos o que propde Costa (2011),

ao dizer que
[...] o educador necessita tomar a consciéncia do seu
papel para possibilitar ao aluno um desenvolvimento
afetivo sadio, que o leve A construgio de uma
personalidade aut6noma, atuando como sujeito de si
mesmo. O professor ao estabelecer um clima de

confianga ¢ uma atitude de respeito com os alunos passa

" PILAO, Jussara Moreira. O Construtivismo. Sao Paulo: Edigées Loyola, 1998.
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a ser um grande mediador das aprendizagens destes.
Uma das fontes motivacionais do ensino e da
aprendizagem estd no vinculo estabelecido entre
educador e educando. Portanto, a afetividade é um fator

que precisa ser fortalecido nas relacoes educacionais

(COSTA, 2011, p. 10-11).

Pensamos que a afetividade esteve presente no desenvolvimento das
oficinas e proporcionou muito aprendizado e troca de experiéncias entre todos
os envolvidos e, particularmente, amadurecimento para os graduandos
ministrantes e para o professor-coordenador.

Os alunos puderam compreender a proposta da oficina, uma vez que
muitos chegaram com o desejo de fazer cenas teatrais ou uma apresentagao
final, e foram, pouco a pouco, constatando que o teatro também estd presente
em formas ludicas, nas quais a relagdo processo/produto jé acontece a cada
jogo teatral efetuado e comentado, a cada encontro realizado.

Observamos, também a partir da experiéncia das oficinas, como ¢
comum, entre os profissionais envolvidos com educagio, cultura, cidadania,
etc., a demanda pela necessidade de atividades formativas que propiciem a
constru¢ao de um olhar critico por aqueles que nelas se encontram envolvidos.

Para refletir sobre essa observacao, trazemos Paulo Freire (2008):

Nio hd para mim, na diferenca e na “distAncia” entre a
ingenuidade e a criticidade, entre o saber de pura
experiéncia feito ¢ o que resulta dos procedimentos
metodicamente rigorosos, uma ruptura, mas uma
superagdo. A superagio e ndo a ruptura se dd na medida
em que a curiosidade ingénua, sem deixar de ser
curiosidade, pelo contrdrio, continuando a ser curiosidade,
se criticiza. Ao criticizar-se, tornando-se entdo, permito-me
repetir, curiosidade epistemoldgica, metodicamente
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“rigorizando-se” na sua aproximagio ao objeto, conota seus
achados de maior exatidio.

[...]

A curiosidade como inquietagio indagadora, como
inclinacdo ao desvelamento de algo, como pergunta
verbalizada ou nio, como procura de esclarecimento, como
sinal de aten¢io que sugere alerta faz parte integrante do
fendmeno vital. Ndo haveria criatividade sem a curiosidade
que nos move € que nos pde pacientemente impacientes
diante do mundo que ndo fizemos, acrescentando a ele
algo que fazemos (FREIRE, 2008, p. 31; 32).

Reconhecemos, na proposi¢ao freireana, que se encontra bem figurado
um dos fundamentos progressistas construidos pela humanidade ao longo de
seu trajeto histérico: o reconhecimento da curiosidade que se criticiza e se
torna uma curiosidade epistemoldgica.

Esse é um dos frutos do trabalho do ser humano perante sua realidade,
curiosidade essa que nos remete a uma série de referéncias: ao cogito de
Descartes; a consciéncia de classe que eclodiu com a Revolugao Francesa,
clamando por liberdade, igualdade e fraternidade, na busca da superagio de
uma sociedade aristocrdtica feudal, para avangar rumo a uma republica
democritica; as lutas do operariado e a for¢a sindical dos movimentos que
tiveram sua culminincia nos anos 1980, na regido do ABC paulista, onde a
aproximagao a critica das condigdes do trabalhador se deu pela via rigorosa da
curiosidade epistemoldgica, tal como descrita por Freire.

A relagio que aqui estabelecemos é que a criticizagdo se d4 por forgas
circunstanciais e contextuais. Nossa aﬁrmagéo pode soar reducionista, mas
admitimos que nao gostarfamos de dar margem a relativismos, e nos

colocamos distantes, também, de processos cognitivos centralizados na figura
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do individuo, o que consideramos um individualismo preponderante na
maioria dos 4mbitos educacionais contemporineos.

A criticizagdo se dd, pensamos agora, nesse momento em que Nos
voltamos sobre nossa experiéncia no subprojeto “Jogos teatrais: entre a
diversao e o olhar critico”, ao focalizarmos as circunstincias e os contextos e,
sendo assim, a criticizagio pode ser tolhida e castrada, ou até mesmo nao
gerada a partir desses referenciais.

Nesse sentido, aderimos a uma chave de leitura em que o processo
cognitivo s6 pode ser estabelecido, na relagio sujeito/objeto, pelo individuo
inserido no meio e em relagio com o meio. Em outras palavras: o meio
constréi o individuo e o individuo modifica o meio, e o olhar critico é um
instrumento dessa modificacio.

Distantes de render nossa curiosidade apenas ao aporte tedrico
freireano — algo que seria uma contradi¢do em relagdo as propostas centrais
desse autor —, cogitamos, ainda assim, que nossa reflexio, neste artigo, também
é fruto de nossa inser¢io no meio e que passa a trabalhar em reciprocidade
perante esse meio, pois segue constituindo-nos como sujeitos, como
professores que agora trazem consigo uma maior aten¢ao a sua prdxis docente.

Pensamos que, exercendo essa prdtica, pudemos formular o que aqui
apresentamos, ¢ podemos, desde jd, retomar esta reflexdo, fazendo uso da
mesma de uma maneira consciente, em futuras circunstincias e contextos

docentes.
CONCLUSOES PROVISORIAS

Uma das conclusdes mais evidentes para nds, autores deste artigo, a
partir da experiéncia do subprojeto “Jogos teatrais: entre a diversao e o olhar
critico”, é que o processo de formagao docente se dd passo a passo, na troca

entre professor e aluno, e entre esses e a realidade que os circunda.
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Ao langarmos mao, para a criagao deste artigo, de citacdes diretas e
indiretas do relatério de pesquisa que originou o subprojeto, do subprojeto
original, do relatério da oficina-piloto e do relatério final do subprojeto, nos
demos conta de que estdvamos, e ainda estamos, efetivamente, sendo atores
que desenvolvem e possuem teorias, conhecimentos e saberes a partir de nossa
prépria agio docente (TARDIF, 2011, p. 234-235).

Outra descoberta que fizemos foi que, como o foco de nossa oficina
nio era necessariamente um produto teatral acabado, ou seja, nao previamos
uma apresentagio publica de um espeticulo teatral, sendo que pensdvamos
mais no processo de conhecimento teatral como constituinte da formagao
humana, o resultado se constituiu de produtos imateriais. Esses podem ser
denominados como momentos divertidos compartilhados e reflexées acerca do
teatro e da sociedade em geral. Tais produtos aconteceram, a nosso ver, de
modo equivalente para os participantes e os ministrantes.

Portanto, esse trabalho divertido e critico, desenvolvido
progressivamente durante a oficina, para nds ¢, se no a conquista finalmente
completa, pelo menos, a busca intensamente pretendida (PINTO,
HENRIQUES, ROSALES e SILVA, 2012, p. 3).

Para fechar este artigo, retomamos a autora que, juntamente com
Brecht, constituiu a base tedrica e metodolégica de nosso subprojeto e

decorrente trajeto formativo, Viola Spolin (2006):

Quando o aluno vé as pessoas ¢ as maneiras como elas se
comportam quando juntas, quando vé a cor do céu, ouve
os sons no ar, o chio sob seus pés e vento em sua face, ele
adquire uma visdo mais ampla de seu mundo pessoal [...]
O mundo fornece material para o teatro, e o crescimento
artistico desenvolve-se par ¢ passo com o nosso
reconhecimento e percep¢io do mundo e de ndés mesmos

dentro dele (SPOLIN, 2006, p. 13).
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Tendo em vista que os jogos teatrais criados ao longo do
planejamento e execugio do subprojeto tiveram como base os jogos
desenvolvidos pela autora acima, ou seja, considerando a influéncia decisiva de
Spolin na concep¢ao de toda a prdtica pedagdgica aqui relatada e refletida,
reafirmamos nossa convicgao de que, por meio do teatro, em forma de jogo,
bem como da experiéncia artistica e da sensibilizagao estética que decorrem do
contato lidico com essa arte, é possivel aliar diversio e criticidade, prazer e
descoberta, frui¢io e leitura de mundo, em um trajeto que, se pode ter
delimitado o seu inicio, deve prosseguir incessantemente, no que tange a
formacido docente, ultrapassando cotidianamente seus limites, rumo 2a

experiéncia sem fim do vir-a-ser professor.
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RESUMO

A Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP) hd quase oito anos desenvolve um
Programa Extensionista que retine em sua coordenagio professores e servidores da
universidade e das secretarias municipais e estadual de educagio, que atuam em
cinco municipios: Acaiaca, Diogo de Vasconcelos, Itabirito, Mariana e Ouro
Preto. Esta coordenacio compartilhada é que define as prioridades nas agoes de
capacitagdo de professores e atividades com as escolas a serem desenvolvidas pela
UFOP. Desta forma, a Pré-reitoria de Extensio por meio de seu Programa
UFOP com a Escola aprovou o Programa Jovens Talentos para financiamento
pela Coordenagio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).
Como um subprojeto deste, é desenvolvida a agio Ciéncia Divertida pelo Museu
de Ciéncia e Técnica da Escola de Minas, Museu da Farmdcia e Departamento de
Museologia. Conforme determina a Lei Federal 11.904, conhecida como Estatuto
dos Museus, a fungio social e a dimensio educacional de um museu estio
consagradas na sua prépria defini¢io. Assim, tanto os museus da universidade
quanto o Laboratério de Conservagio e Restauro do Departamento de Museologia
da UFOP nio sé praticam as atividades de pesquisa e conservagio dos acervos,
mas realizam a comunicagio museolégica por meio de suas exposicoes e
desenvolvem a prética educativa reunida em um programa de extensio (PRO-
CIENCIA) que apresenta um desdobramento neste projeto Ciéncia Divertida. Por
meio do atendimento aos professores e alunos, avaliacio e adequagio das
atividades de visitas monitoradas a todos os setores temdticos dos museus,
repassando explicagoes e respondendo a ddvidas dentro de roteiros previamente
estabelecidos, sequencialmente sdo realizadas as oficinas temdticas. Assuntos como
o Sistema Solar, a formacio dos minerais, rochas e sua aplicacdo econdémica, os
processos bdsicos que originaram os fésseis, técnicas da conservagio de acervos e
da fotografia, contemplando os principios fisicos e quimicos envolvidos no
cotidiano, dentre outros. Os conteddos sio abordados em apresentagdes, conversa
com o publico em que os participantes explicitam as suas concepgdes sobre o
assunto, por exemplo: como a humanidade conseguiu as informagdes sobre o
Universo e o nosso planeta. Posteriormente, passa-se para a realizacio das
atividades ladicas (constru¢iao de modelos, equipamentos simples e modelagem
com argila) com o objetivo de propiciar condi¢des e meios de andlise e sintese de
alguns conceitos cientificos. Também sio realizadas atividades como a observagio
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do Sol ao telescépio e a identificacdo das principais constelagbes e estrelas em
secoes do planetdrio inflivel. A percep¢io das expressdes artisticas é o principal
objetivo da oficina sobre os principios da fotografia e, por meio da Pinhole
(cAmera de caixa escura com furo de agulha), os participantes tém a oportunidade
de reconhecer os fendmenos fisicos e quimicos envolvidos na técnica. Pretende-se
estabelecer com os participantes das atividades uma nova forma de se relacionar
com as ciéncias por meio das acbes nas exposiches e oficinas, enfatizando os
conceitos envolvidos e evidenciando que a busca pelo conhecimento cientifico
pode se dar de forma agraddvel, utilizando-se de espagos nio formais e de
atividades prdticas.

Palavras-chave: Museu, Ciéncia, Educagio Nao Formal, Divulgacio, Capacitagio
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ANTECEDENTES DO PROGRAMA UFOP COM A ESCOLA

Diversos professores da Universidade Federal de Ouro Preto
(UFOP), em iniciativas isoladas, atuaram e continuam atuando ao longo do
tempo em agdes de extensio universitdria, particularmente na formacgio e
capacitagio de professores do ensino bésico.

Essas agbes resultam possivelmente do compromisso politico de
contribuir para a formagio de sujeitos com autonomia moral e intelectual e
que assumam a responsabilidade pelo desenvolvimento da sua comunidade
(SANTOS & BARRETO, 2011). Esse compromisso se reflete inclusive na
atuagio destes professores em suas iniciativas na UFOP e, em particular, nas
atividades de extensao universitdria.

No ano de 2003, a partir da alternincia de poder no governo federal
brasileiro, o Ministério da Educagio, suas secretarias e agéncias instituem
novas politicas voltadas para a drea de extensdo universitdria. Dentre estas, a
Secretaria de Educagao Superior (Sesu), unidade do Ministério da Educagao
(MEC) responsével pela Politica Nacional de Educagio Superior, implantou
uma politica, ainda que resultante de um esforgo inicial, de financiamento da
extensao universitdria por meio do Programa de Extensio Universitdria
(Proext).

Iniciado em 2003, o Proext tem o objetivo de apoiar as instituicoes
publicas de ensino superior no desenvolvimento de programas ou projetos de
extensao que contribuam para a implementagio de politicas publicas,
particularmente voltadas 4 inclusdo social (BRASIL, 2013).

O langamento deste edital dentro do programa Proext, que tem sido
oferecido com relativa regularidade, atende a uma ampla discussio e
articulagao da comunidade extensionista, principalmente pela a¢io do Férum

de Pré-Reitores de Extensao das Universidades Pablicas Brasileiras.
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O Plano Nacional de Extensao Universitdria, publicado pelo Férum
de Pré-Reitores de Extensio em 2001, estimula a transformagio da
universidade no sentido de um maior compromisso com a sociedade e maior
identificagio com uma nova cidadania. O Plano também estimula que
docentes coordenadores de projetos de extensio, com objetivos e finalidades
convergentes ¢ com capacidade de ampliar e integrar os objetivos mais
especificos de seus projetos em metas mais abrangentes na sua oferta a
comunidade, busquem reunir seus projetos isolados em programas integrados.

Nesta perspectiva, em 2003 a Pré-reitoria de Extensao da UFOP
(PROEX) fez uma selegio interna, visando a obtencio de projetos para
representarem a universidade no primeiro edital do Proext. A partir de uma
articulagao do titular da PROEX, surgiu o Programa de Apoio a Educagao
Bisica (PROBASE). Por esta iniciativa, foram reunidos projetos isolados que
atuavam na capacitagio de professores do ensino bdsico enviados por diversos
departamentos da UFOP.

O PROBASE motivou-se pela prépria demanda local revelada através
de pesquisas realizadas por docentes e alunos dos cursos de licenciatura da
UFOP, de agbes diretas junto aos professores atuantes nas escolas e da andlise
de dados de documentos oficiais do governo de Minas Gerais que,
conjuntamente, mostraram a necessidade do professor, além de aprofundar-se
e tornar-se competente na sua prépria drea disciplinar, também ampliar seu
horizonte de conhecimentos para além das especificidades de sua disciplina
(CORREA ez. al, 2005).

Com a aprovagio do PROBASE, as primeiras reunies foram
realizadas a partir de agosto de 2003, determinando-se os encaminhamentos
iniciais e a defini¢do das propostas para o desenvolvimento das acdes do
Programa com foco na formagio continuada de professores do Ensino

Fundamental das escolas da regido de Ouro Preto e Mariana.
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Além de reunir diversos professores de dreas distintas da UFOP, nas
discussdes para a defini¢do das atividades do Programa ampliou-se o grupo,
convidando-se profissionais conhecedores das reais demandas da educagio da
rede escolar publica da regido. Assim, participaram do grupo de discussio
representantes das vdrias secretarias municipais de educagao da regido, bem
como da Superintendéncia Regional de Ensino (SRE), érgio da Secretaria de
Estado da Educagio, de forma a estabelecer novas parcerias, buscando atender
a comunidade de professores por meio de um programa de abrangéncia maior
do que os projetos de extensao jd desenvolvidos.

Ao reunir-se efetivamente com a SRE e também com as Secretarias
Municipais de Mariana, Acaiaca e Diogo de Vasconcelos, a coordenagio geral
e de cada projeto do PROBASE abriram uma articula¢io institucional
importante e que, anos mais tarde, redundaria em uma agio permanente entre
a UFOP e a rede de educagao bdsica da regiao.

O PROBASE ofereceu um curso de formagio continuada para
professores, abordando diversas 4reas de conhecimento: Lingua Portuguesa,
Ciéncias Sociais, Ciéncias da Natureza com énfase em Quimica, Astronomia e
Matemdtica, presentes no curriculo das escolas das redes ptblicas municipais e
estadual da regiao.

Com projetos nas vdrias dreas citadas, as propostas foram sendo
construidas numa perspectiva interdisciplinar, com a finalidade de
proporcionar ao professor atuante no Ensino Fundamental a oportunidade de
conhecer com mais profundidade e rigor conceitual os temas concernentes a
esse nivel, tanto na especificidade de cada 4drea de conhecimento como na
interface das mesmas, além de conhecer a variedade de aspectos metodoldgicos
do ensinar e aprender, trazendo para sua reflexdo e andlise critica a diversidade
de tendéncias presentes no exercicio da Educagio.

O PROBASE foi estruturado para ser desenvolvido em 120 horas,

sendo 80 horas com atividades presenciais e 40 horas semipresenciais. Nas 80
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horas presenciais, os trabalhos desenvolveram-se nas dreas jd mencionadas. Nas
40 horas semipresenciais, os professores participaram de palestras, oficinas de
musica, teatro, higiene vocal, visitas monitoradas a museus e localidades da
regido. Paralelamente, elaboraram um Plano de A¢io Pedagégica (individual
ou em grupo/por escola) para ser desenvolvido na escola com a orientagio dos
docentes participantes do Programa. Pretendeu-se que o Programa pudesse
movimentar toda a escola e ndo apenas a sala de aula do professor participante,

promovendo uma maior integragio entre os professores, a escola e a
comunidade (CORREA ez. i, 2005).

O PROGRAMA UFOP COM A ESCOLA

A coordenagio do PROBASE obteve recursos financeiros pelos
editais do Proext nos dois anos seguintes. Com a mudanga de gestio na
reitoria da UFOP em 2005, membros da coordenagao do PROBASE passaram
a contribuir na gestio da Pré-reitoria de Extensio, sendo criado e
institucionalizado um programa permanente, uma agio institucional com
financiamento da prépria universidade o UFOP com a Escola.

Valendo-se certamente da expertise adquirida na experiéncia do
PROBASE, a gestao e defini¢ao das diretrizes, o levantamento e atendimento
as demandas do Programa UFOP com a Escola também se dé pela discussao
conjunta entre os coordenadores de projetos por parte da universidade e os
representantes das secretarias municipais de educagao da regiao da drea de
atuagdo da Superintendéncia Regional de Ensino. Desta forma, a drea de
atuagio do programa abarca, além dos municipios de Acaiaca, Diogo de
Vasconcelos, Mariana e Ouro Preto, que eram atendidos pelo PROBASE, a
cidade de Itabirito.

O Programa UFOP com a Escola, enquanto a¢io da PROEX, entre

outras atividades, desenvolve a capacitagao de professores, no modo presencial
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e A distincia, a valorizagio e qualificagio da educagio bésica e a construgio de
uma consciéncia cultural e artistica em escolas municipais e estaduais.

Além do financiamento interno da UFOP, a coordenagio do
programa também aprovou projetos no edital do Proext, garantindo recursos
externos para execu¢ao das atividades.

Assim como o Ministério da Educacio criou linhas de financiamento
para as agdes de extensdo das universidades por meio da Sesu, a Coordenagao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), funda¢io também
vinculada a0 MEC, que tem a missao de acompanhar e avaliar os programas
de pés-graduagao stricto sensu (mestrado e doutorado) no Brasil, passou em
2007, a atuar na formagao de professores da educagio bdsica.

Por meio do Edital do “Programa de apoio a projetos
extracurriculares: Investindo em novos talentos da rede de educagio publica
para inclusio social e desenvolvimento da cultura cientifica”, a CAPES
financia propostas de atividades extracurriculares para professores e alunos da
educacio bésica, como cursos, oficinas ou equivalentes, desde que ocorram no
periodo de férias das escolas publicas ou em hordrio que nao interfira na
frequéncia escolar, ou seja, no contra turno.

As atividades devem valorizar espagos inovadores, como dependéncias
de universidades, laboratérios e centros avangados de estudos e pesquisas,
museus e outras institui¢des, inclusive empresas publicas e privadas, visando ao
aprimoramento e 4 atualizagio do publico-alvo e a4 melhoria do ensino de
ciéncias nas escolas publicas do pais (CAPES, 2012).

Portanto, tanto em 2011 como no ano seguinte, a coordenagéo do
Programa UFOP com a Escola aprovou um programa no edital da CAPES,
realizando uma série de cursos e atividades que contemplam dreas como danga,
portugués, educacio, turismo e o ensino de ciéncias.

Particularmente na drea de ensino de ciéncias, foi desenvolvido o

subprojeto Ciéncia Divertida. Tal qual prevé o edital da CAPES quando
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menciona que atividades devem valorizar espagos inovadores, como as diversas
dependéncias das universidades, e especificamente museus, o subprojeto

Ciéncia Divertida ¢ totalmente desenvolvido em espagos museolégicos.
OS MUSEUS, UM ESPACO NATURAL PARA A EDUCACAO

Conforme se pode verificar, nio s as agbes extensionistas e de
formagao e capacitagio de professores passaram a receber maior aten¢io e
financiamento por parte do governo federal brasileiro. O campo museoldgico
brasileiro também passou por uma forte transformagio, com o
desenvolvimento de uma politica publica federal voltada para o setor.

Dentre as a¢des de consolidagao do campo museolégico, a politica de
governo foi entdo convertida em uma politica de estado com a aprovagio pelo
Congresso Nacional e san¢ao presidencial no inicio de 2009 da lei 11.904, que
institui o Estatuto dos Museus, marco regulatério para o setor (NUNES,
2011).

A lei que regulamenta o setor possui artigos explicitamente dedicados
as agoes educativas e a relacdo entre os museus e estas prdticas. A lei em
questdo define claramente o conceito de museu, em consonéncia com diversos
autores, e 0 consagra como institui¢do dedicada a educagio, ainda que nao
formal.

Relativamente 4 dimensio educacional de um museu, além dos
conceitos presentes em ampla literatura museoldgica, a legislagao brasileira
apresenta, na condicio de um dever para os museus, o desenvolvimento e
manuten¢do de programas de agoes educativas (BRASIL, 2009).

Estes quesitos legais sio plenamente cumpridos pelo Museu de
Ciéncia e Técnica da Escola de Minas que, em conjunto com o Museu de
Farmidcia e o Laboratério de Conservagio e Restauro do Departamento de

Museologia da Escola de Direito Turismo e Museologia da UFOP, nio sé
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praticam as atividades de pesquisa e conservagio dos acervos, mas realizam a
comunicagio museoldgica por meio de suas exposigoes e desenvolvem a prdtica
educativa reunida em um programa de extensdo, o PRO-CIENCIA.

O Programa Integrado de Extensao para o Ensino e a Divulgagio da
Ciéncia (PRO-CIENCIA) retine todas as iniciativas nesta linha de atuacio
desenvolvidas pelas instincias acima citadas. Criado no primeiro semestre de
2004, integram este programa atualmente os seguintes projetos de extensio:
Astronomia na Comunidade e Itinerante, Museu Educa, Farmdicia Educa,
Taxidermia e Educagio e os Programas de Rddio de Divulgagao Cientifica.

Além dos projetos de extensdo, constituem parte deste programa
outras atividades, como: a realizacdo de cursos e oficinas ministrados para a
comunidade, alunos e professores de escolas da regiao, bem como a realizagao
de exposicoes de curta duragao (NUNES ez a1, 2005).

Portanto, os projetos e agoes do PRO-CIENCIA naturalmente se

desdobraram no subprojeto Ciéncia Divertida, financiado pela CAPES.
A CIENCIA DIVERTIDA EM UM MUSEU

Dentre as agdes corriqueiras realizadas pela equipe do PRO-
CIENCIA, se destacam o atendimento aos professores e alunos e a avaliagio e
adequagao das atividades de visitas monitoradas a todos os setores temdticos
dos museus. Nessas visitas sdo apresentadas explicagdes sobre a exposigio e
duvidas sao respondidas de acordo com os roteiros previamente estabelecidos.

Em fun¢io da solicitagio e do agendamento, escolas realizam na
sequéncia oficinas temdticas. Assuntos como o Sistema Solar, a formac_;éo dos
minerais, rochas e sua aplicagio econdmica, os processos bdsicos que
originaram os fdsseis, as técnicas da conservagio de acervos e da fotografia,
contemplando os principios fisicos e quimicos envolvidos no cotidiano, dentre

outros, sao abordados em apresentacdes, conversa com o puiblico em que os
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participantes explicitam as suas concepgbes sobre o assunto, por exemplo:
como a humanidade conseguiu as informag¢des sobre o Universo e o nosso
planeta.

Ainda dentro da programagio das oficinas, passa-se para a realizagio
das atividades ladicas, como a construgio de modelos, equipamentos simples e
modelagem com argila, por exemplo, com o objetivo de propiciar condigées e
meios de andlise e sintese de alguns conceitos cientificos.

Todas estas atividades comuns ao PRO-CIENCIA foram agrupadas e
oferecidas uma vez por semana em cinco encontros com os alunos e outros

cinco encontros com os professores participantes do subprojeto Ciéncia

Divertida.

1 _csstllih

Figura 1 — Atividade sobre escalas dos planetas do Sistema Solar no
Laboratério de Agoes Educativas do MC

Além das atividades descritas acima, também sio realizadas a
observagio do Sol ao telescdpio e a identifica¢io das principais constelagoes e
estrelas em secbes do planetdrio infldvel para os participantes do Ciéncia
Divertida. Apesar de integrarem o conjunto de projetos do PRO-CIENCIA
estas atividades sio realizadas de forma itinerante nas escolas, nio estando

usualmente disponiveis no hordrio padrao de atendimento dos museus citados.
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Figura 2 — Observacio do Sol com lentes especiais no Observatdrio
Astrondmico

No subprojeto Ciéncia Divertida hd também o registro do acervo do
museu, e a percepgao das expressdes artisticas é o principal objetivo da oficina
sobre os principios da fotografia. Por meio da Pinhole (cAmera de caixa escura
com furo de agulha), os participantes tém a oportunidade de reconhecer os
fendmenos fisicos e quimicos envolvidos na técnica da fotografia e no nosso

cotidiano.
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Portanto, ¢ estabelecida com os participantes das atividades uma nova
forma de se relacionar com as ciéncias por meio das agbes nas exposigdes e
oficinas, enfatizando os conceitos envolvidos e evidenciando que a busca pelo
conhecimento cientifico pode se dar de forma agraddvel, utilizando-se de
espagos nao formais e de atividades préticas.

Nas atividades com os professores, além da sensibilizagio para a
utilizagio de meios alternativos para o ensino de ciéncias e a discussdo das
metodologias adotadas em cada atividade, apresentam-se os museus como um
espago educativo em que todos os recursos utilizados estao a disposi¢ao de sua

prética docente.
CONSIDERACOES FINAIS

Ao término das atividades, no ultimo encontro, sio realizadas as
avaliagbes com os participantes, tanto com os alunos quanto com os
professores, e destaca-se o alto grau de satisfagio com as agdes propostas.

Sugestdes sao oferecidas pelos participantes para aperfeicoamento do
subprojeto Ciéncia Divertida.

Verifica-se a apropriagdo, por parte dos professores capacitados, dos
recursos oferecidos pelo museu nas atividades, ji que pelo menos alguns destes
recursos, incluindo-se as secdes do planetério itinerante, sio utilizados

posteriormente ao término das oficinas nas escolas de origem de cada docente.
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CONTRIBUICOES DAS ACOES DO EIXO
TEMATICO “CORPO E CULTURA” NO
‘SUBPROJETO CORPO E MOVIMENTO”

Maria Cristina Rosa






RESUMO

Este capitulo relata, de forma critica e reflexiva, experiéncias e resultados do
subprojeto “Corpo e Movimento”, especificamente do eixo temdtico “Corpo e
Cultura”. As principais a¢des desenvolvidas foram oficinas de cardter tedrico-
prético, com duragao entre 8 e 16 horas, com desenvolvimento de conteddos
como corpo, inclusio, circo, fisiologia, pilates e esporte. O publico alvo foram
alunos da Educacio Bésica; professores de Educacio Fisica e Artes de escolas
publicas; bolsistas do Programa de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia e alunos do
Curso de Licenciatura em Educagao Fisica. As oficinas configuraram-se como
lugar de trabalho, investigagio e reflexdo, reunindo pessoas com interesses e
problemas em comum. Elas proporcionaram uma compreensio do corpo a
partir de diferentes dimensdes e possibilitaram a ampliagio de contetidos a
serem desenvolvidos nas disciplinas de Educagio Fisica e de Artes. Os
encontros foram uma oportunidade de aperfeicoamento e de formagio
continuada, possibilitando acesso, vivéncia e reflexdio de contetdos,
metodologias de ensino e tecnologias produzidas nio s6 nas Ciéncias da Saudde,
mas também nas Ciéncias Humanas e Sociais.

Palavras-chave: Educacio Fisica; Artes; Formaciao Continuada.
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INTRODUCAO

Este capitulo relata, de forma critica e reflexiva, experiéncias e

resultados do subprojeto “Corpo e Movimento”, que nos anos de 2011 e 2012

privilegiou, entre diferentes a¢oes, a realizacio de oficinas tedrico-prdticas, com

temas que perpassaram o Corpo, o movimento e a escola.

Mas por que tematizar o corpo e o movimento? Por que privilegiar a

escola para pensar o corpo? Por que ressaltar priticas corporais de movimento

que ocorrem em tempos e espacos escolares? Por que destacar as disciplinas

Educagio Fisica e Artes como mediadoras de conhecimentos sobre o corpo e

como ldcus de reconhecimento dos alunos e professores como sujeitos?
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Como mostra Vago (2009), a:

E os corpos,

[...] escola é lugar de circular, de reinventar, de estimular,
de transmitir, de produzir, de usufruir, enfim, de praticar
cultura. [...] As experiéncias culturais que nos constituem
como humanos também m lugar na escola, no
protagonismo de seus professores ¢ estudantes. A escola é
lugar para o direito de todos as culturas (VAGO, 20009,
p- 28).

Os corpos humanos guardam e expressam histérias de
cada um, histérias partilhadas, histérias de humanidade.
O corpo ndo ¢, assim, algo que possuimos
‘naturalmente’. Nem ¢é somente uma construgio pessoal,
mas também sociocultural: ele ¢ suporte e expressio
mdxima de uma dada cultura (e sio infinitas as
expressoes culturais de povos distintos marcadas nos

cotpos) (VAGO, 2009, p. 33).



Foi considerando a diversidade de expressées culturais, a
multiplicidade de corpos constituidos nao sé pela dimensio biolégica, mas
também social, histdrica, psicolégica..., e o desafio de disciplinas como
Educagio Fisica e Artes de, no ambiente escolar, tratar e lidar com corpos
diversos em suas formas, valores, costumes, hdbitos e géneros que esse
subprojeto decidiu privilegiar como temdtica central o “Corpo e Movimento”.
Ao fazer isso, buscou colocar em destaque a educagio corporal e nio a
educacio intelectual, tao valorizada pela tradi¢do racionalista ocidental, como
destaca Bracht (1999).

A perspectiva foi proporcionar aos participantes das oficinas
experiéncias em que foi possivel acessar, refletir, produzir e criticar
conhecimentos, tedricos e praticos sobre o corpo, oriundos de diferentes 4reas
de conhecimento, como Educa¢io Fisica, Fisiologia, Educagio e Artes, Além
de conhecer e vivenciar manifesta¢oes corporais de diferentes regies do Brasil.

Buscou-se, portanto, estabelecer agbes que se configurassem como

uma formagio continuada, pois se pretendeu alcangar

comprometimento com a qualificacio dos professorados,
em uma direcdo que supera os programas de capacitagio
de cardter exclusivamente instrumental, que visam
apenas a uma atualizagio de conhecimentos técnicos de
professores (GUNTHER; MOLINA NETTO, 2000,
p-73).

As agoes desenvolvidas tiveram como principais objetivos: promover
inclusao social e cultural de jovens em situagao de vulnerabilidade; estimular a
socializa¢do e integragdo entre os jovens participantes; possibilitar a formagao
continuada de professores da rede publica; ampliar e valorizar a agao

pedagdgica de professores do ensino publico; discutir e incentivar o
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desenvolvimento de estratégias e metodologias de ensino que permitam o
exercicio pleno da cidadania; elaborar material diddtico para o
desenvolvimento de agoes pedagdgicas e privilegiar o corpo como um dos
principais instrumentos da técnica corporal.

Para alcangar esses objetivos, foram escolhidos dois eixos temdticos de
trabalho, sendo eles “Corpo e Cultura” e “Dangas Folcléricas”. O eixo “Corpo
e Cultura” promoveu momentos de formagio em que questdes relacionadas ao
corpo pudessem ser tratadas nio sé a partir do viés biolégico, mas também
com elementos sdcio-culturais e histéricos, tendo entre os seus principios a
inclusio e a diversidade. O eixo “Dancas Folcléricas” contribuiu para o
reconhecimento da danga folclérica como contetido a ser desenvolvido em
diversas préticas pedagdgicas e no exercicio pleno da cidadania, a partir do
conhecimento e vivéncia de manifesta¢des de diferentes regiées do Brasil.

Os contetidos desenvolvidos nas acdes dos dois eixos temdticos
buscaram possibilitar aos participantes compreender e problematizar o corpo
como uma construgao biolégica, histérica, cultural e social; perceber e
reconhecer o corpo a partir de sentidos multiplos; suscitar a valorizagao dos
sentidos corporais no Aambito da disciplina Educacio Fisica e Artes;
experienciar diferentes manifestagoes da cultura brasileira; adquirir novos
conhecimentos e métodos de ensino, bem como qualificagio de
conhecimentos jé dominados; investigar, praticar e difundir saberes adquiridos
da cultura popular brasileira através da danga folclérica; analisar valores
educativos das dangas e festas folcléricas como propostas pedagdgicas para
auxiliar professores a efetivar projetos em escolas capazes de resgatar a danga
como contetido das aulas de Educacao Fisica; reconhecer a diversidade do pais,
valorizando a identidade cultural brasileira.

Este capitulo discorre sobre as oficinas realizadas especificamente no
eixo temdtico “Corpo e Cultura”, ressaltando os resultados alcancados, bem

como as articulagdes das agdes com o ensino e a pesquisa.

156



METODOLOGIA DE TRABALHO

O subprojeto “Corpo e Movimento” abrangeu diferentes acoes, como
oficinas, orienta¢io e formagio de alunos, produgio e divulgagiao de textos
académicos cientificos, escrita e publicagio de livros diddtico-pedagégico e
montagens coreograficas. Entre essas agdes, destacamos a realizagio das
oficinas, referéncia e base para as outras agdes.

As oficinas configuraram-se como um lugar de trabalho, investigacio e
reflexdo, reunindo pessoas com interesses e problemas em comum em
atividades tedrico-préticas. O publico alvo atendido foram alunos da Educagio
Bisica, inclusive da Educacio de Jovens e Adultos (EJA); professores de
Educagao Fisica e Artes de escolas puablicas de Ouro Preto e Mariana e regio;
bolsistas de iniciagdo a docéncia do Programa de Bolsas de Inicia¢io a
Docéncia (PIBID) da UFOP — subprojeto Educagio Fisica; e alunos do Curso
de Licenciatura em Educagio Fisica da UFOP. A escolha das escolas
envolvidas nas oficinas levou em conta a vulnerabilidade social de seus alunos,
bem como a andlise de deficiéncia de op¢des culturais na comunidade em que
estao inseridas. A escolha de alunos e professores para participar visou 2
formagao de focos multiplicadores do conhecimento, fortalecendo a
capacitagao e a motivagao.

No eixo temdtico “Corpo e Cultura”, foram realizadas sete oficinas.
No ano de 2011, foram trabalhados seis conteddos em seis oficinas de 8 horas
cada uma, sendo eles: Corpos; Composi¢oes com o Corpo: Experimentando a
Expressividade e o Movimento; O Teatro como Ferramenta de Usufruto da
Corporeidade no Contexto Escolar: Apreendendo com o Outro; Educagoes
Fisicas: Alternativas com o Voleibol; Fisiologia do Exercicio na Educagio
Fisica Escolar; e Pilates: Conhecimento e Possibilidades na Educacio Fisica
Escolar. No ano de 2012, foram duas oficinas, de 16 horas cada uma, com

contetidos escolhidos a partir de sugestdes feitas na avaliagio final do ano
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anterior, sendo elas: Educagio Fisica e Inclusio; Atividades Circenses como
Ferramentas na Educacio Fisica Escolar.

O aumento da carga hordria e diminui¢io dos contetdos foram
sugeridos pelos participantes do primeiro ano de realizagio do subprojeto, o
que possibilitou maior aprofundamento.

Virios ambientes foram utilizados para realizagio das oficinas, como
laboratério de avaliagao fisica, quadras, sala de danga/gindstica e sala de aula
do pavilhido de aulas, o que possibilitou e incentivou trabalhar uma diversidade
de contetdos, bem como conhecer outros espagos e produgdes cientificas da
Universidade. Em védrios momentos, contou-se com a participagao de
professores convidados para ministrar oficinas, os quais trouxeram
conhecimentos e experiéncias que contribuiram com percepgbes acerca do
corpo, do movimento e da identidade, tanto no contexto escolar quanto em
outros ambientes.

Em todas as oficinas foram aplicados instrumentos de avaliagio, sendo
utilizado um no inicio e outro no final de cada conteddo desenvolvido.

Buscou-se aferir os seguintes aspectos:

1. Organizagio e divulgacio: divulgagio da oficina na institui¢io escolar;
qualidade dos materiais diddticos utilizados; qualidade e organizagio

dos espagos utilizados; carga hordria.

2. Conteildo ministrado: apresentagio; dominio e seguranga do oficineiro;
metodologia utilizada; facilidade do oficineiro em transmitir o
contetdo da oficina; linguagem utilizada; oportunidade de
esclarecimento de duavidas; oficina em nivel apropriado para
compreensio do publico atendido; relagio entre contetido da oficina e

a realidade escolar; possibilidade de utilizagdo dos conhecimentos da
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oficina no ambiente escolar; se corresponderam as expectativas;
contribuicio da oficina em solucionar ddvidas sobre o tema;

3. Momento de formagdo continuada: se houve motivagao para participar
da oficina a partir do contetido a ser desenvolvido; como a oficina
contribuiu para a formagao profissional; se houve interesse em buscar
outros conhecimentos sobre o tema apés a participagio na oficina; se
considera o subprojeto interessante e proveitoso; sugestao de temas

para futuras oficinas.

Os dados coletados foram analisados e estao sendo publicados em
diferentes meios, como anais de congresso, revistas académico-cientificas e
livros. A principal meta foi produzir material diddtico-pedagdgico, que foi
distribuido aos participantes das oficinas, professores, escolas, graduandos e
bibliotecas, numa tentativa de qualificar ainda mais a intervengio profissional
com reflexdes tedrico-praticas suscitadas a partir dos contetidos desenvolvidos

e vivenciados nas oficinas.

DESENVOLVIMENTO

A ideia de trabalhar o eixo “Corpo e Cultura” surgiu a partir da
percepgao de que, na formagao inicial em Educagao Fisica, graduandos tém
vivenciado experiéncias e conteidos que promovem uma compreensio
reducionista sobre o corpo, uma vez que a dimensio bioldgica é privilegiada e
outras dimensodes sio, muitas vezes, desconsideradas. Da mesma forma, ainda
ha pouca diversificacdo dos contetidos trabalhados pelos professores nas aulas

de Educacio Fisica da Educagao Bisica.
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Segundo Bracht (2011), apds a critica do movimento renovador, nos
anos 80, a concep¢io tradicional de Educagio Fisica, esperava-se que a

Educagao Fisica escolar:

saisse da condicdo de mera atividade destinada a apenas
divertir os alunos ou, entdo, desenvolver neles a aptiddo
fisica e as habilidades esportivas (a monocultura do
esporte), e passasse a introduzir o aluno no mundo da
Cultura Corporal de Movimento, de maneira que os
mesmos adquirissem ndo sé o saber fazer corporal
(apropriando-se das diferentes prdticas ou técnicas
corporais), mas, também, que fossem capazes de situar
criticamente essas préticas nas suas vidas e na sociedade em
que vivem, construtores ao invés de meros consumidores

dessa cultura (BRACHT, 2011, p. 14).

Mas nio foi bem isso o que ocorreu. Alguns problemas permanentes
nessa disciplina, como a falta de infraestrutura e de material diddtico
pedagdgico, tém sido relacionados por professores que, muitas vezes, deixam
de trabalhar os diferentes conteddos bem como o corpo como o primeiro
instrumento do homem (MAUSS, 2003), ao se pensar gestos, movimentos,
técnicas, aprendizagens, culturas.

A proposta das oficinas do eixo temdtico “Corpo e Cultura” foi pensar
o corpo a partir do viés da cultura, que se configura como uma ferramenta
critica e de considerdvel mobilidade, principalmente se pensarmos na
diversidade possivel de contetidos, de metodologias; no direito ao lazer, a
satide e A educacio; na diversidade e alteridade como subsidios de um trabalho
coletivo. Foram escolhidos contetddos como inclusio, circo, fisiologia, pilates,
corpo e esporte, para serem desenvolvidos. O breve relato que se segue sobre
cada oficina segue a ordem de realizacio das mesmas e tem como referéncia os

seus respectivos planejamentos, elaborados pelos professores responséveis.
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- Oficina Corpos: nesta oficina foram trabalhados conceitos bésicos,
como: corpo e cultura: produto ou processo?; Corpo, educagio e cultura:
olhares a partir da problematizagio da pritica pedagdgica. A partir da reflexao
e interpretagio do corpo na modernidade — aparéncia, constitui¢do, modelo,
fragmentagio, beleza e consumo —, objetivou-se conhecer e analisar o
discurso dominante sobre o corpo na sociedade em que vivemos; elaborar uma
produgio ou criagio sobre o corpo contemporaneo com base na experiéncia
individual, somando-a com a do grupo; pensar o intercAmbio entre corpo,
cultura, educagio e mercado; problematizar o corpo e sua gestualidade em
busca de apropriagdes, inventividades e ambivaléncias, tendo o contexto
escolar como pano de fundo. A proposta foi buscar o potencial do corpo como
instrumento para trabalhar o movimento, a expressao, tendo como referéncia
principios como diversidade e socializagio e a utilizagdio de poucos recursos

materiais.

o

Figura 1: Oficina Corpos
Fonte: Arquivo subprojeto “Corpo ¢ Movimento”
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- Oficina Composi¢ies com o Corpo: Experimentando a Expressividade e
o Movimento: esta oficina teve como objetivos estimular a percep¢iao em
relagio ao espago e ao movimento; trabalhar a percep¢io corporal e os
estimulos sensoriais; fornecer elementos para construgio da cena; descobrir o
jogo no teatro com improvisa¢des individuais e coletivas; conceituar as
primeiras no¢des do jogo cénico; experimentar composi¢oes de pequenas cenas
e conscientizar o uso do aparelho vocal e seus recursos. Os contetidos
desenvolvidos foram jogos com objetos; descoberta do texto poético; jogos de
aten¢do e prontidao; jogos de conexio; descoberta do impulso corporal
(energia); leitura e improvisagdes partindo de contos; exercicios vocais de
aquecimento e desaquecimento; articulagio e agilidade vocal (trava lingua);
jogos com bastao; jogos de improvisagio; composigao com espago, objetos,
texto e movimento. A metodologia utilizada foi trabalho individual e em

grupo.

Figura 2: Oficina Composi¢oes com o Corpo: Experimentando a Expressividade ¢ o
Movimento
Fonte: Arquivo subprojeto “Corpo ¢ Movimento”

162



- Oficina O Teatro como Ferramenta de Usufruto da Corporeidade no
Contexto Escolar: Apreendendo com o Outro: esta oficina teve por objetivo
apresentar e contextualizar o teatro com a realidade das escolas, bem como
permitir aos professores a experiéncia de, através do corpo, apreender o outro —
aluno, colega de trabalho etc. O conteddo buscou, portanto, oferecer ao
professor uma oportunidade de trocar e compartilhar experiéncias sobre
anseios, receios e dificuldades enfrentadas nas praticas pedagdgicas, bem como
possibilitar a vivéncia de diferentes percepgbes corporais através de jogos
teatrais e dramdticos. A metodologia utilizada abrangeu leituras; vivéncias em
teatro; interpretagio de intengbes, gestos e formas corporais; exibi¢io e

discussio de videos.

Figura 3: Oficina O Teatro como Ferramenta de Usufruto da Corporeidade no
Contexto Escolar: Apreendendo o Outro
Fonte: Arquivo subprojeto “Corpo ¢ Movimento”

- Oficina Educagoes Fisicas: Alternativas com o Voleibol: esta oficina foi
ministrada em dois momentos, sendo um para professores e outro para alunos

da Educagio de Jovens e Adultos (EJA). Esta tltima é sem divida um grande
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projeto de inser¢do e criagio de oportunidades. Para pensar a Educac¢ao Fisica
sob essa perspectiva, foi necessirio entender que a possibilidade de construir
um trabalho ¢ diretamente proporcional aos beneficios que ele pode oferecer
aos sujeitos. Por isso pensou-se em educagées fisicas, buscando coeréncia e
oferecendo, mesmo fora dos padrées convencionais, uma educagio fisica que
fizesse sentido para determinado grupo. Visualizou-se a possibilidade de
observar o corpo e seus limites, de analisar esse corpo num mundo afeito 2
velocidade, a produgio e ao consumo, e de oferecer a esse corpo caminhos para
compreender seus limites e suas possibilidades diante de préticas hegemonicas,

culturalmente falando, mas nao necessariamente as mais aceitas.

Figura 4: Oficina Educagées Fisicas: Alternativas com o Voleibol

Fonte: Arquivo subprojeto “Corpo ¢ Movimento”

- Oficina Fisiologia do Exercicio na Educagio Fisica Escolar: esta oficina
abordou avaliagio fisica para criangas e adolescentes no ambiente escolar e
tratou de aspectos como: comportamento cardiovascular e ventilatério,

varidveis metabdlicas, comportamento do metabolismo aerébico em criangas e
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capacidades fisicas em criangas. Foram estudados e experimentados testes de
facil aplicabilidade para avaliar capacidades fisicas em criangas, como forga,

capacidade anaerdbica, flexibilidade, agilidade e capacidade aerdbica.

Figura 5: Oficina Fisiologia do Exercicio na Educagio Fisica Escolar

Fonte: Arquivo do subprojeto “Corpo e Movimento”

- Oficina Pilates: Conhecimento ¢ Possibilidades na Educagio Fisica
Escolar: esta oficina introduziu o contetido Pilates e as possibilidades de seu
desenvolvimento nas aulas de Educacio Fisica no ambiente escolar,
considerando a realidade de cada professor/escola. Foram trabalhados
exercicios de solo (mat pilates) e a vivéncia de Pilates com vérios equipamentos
e sequéncias de movimentos em diferentes niveis de dificuldade. Para finalizar
o trabalho, foi proposta uma série de exercicios pelos professores, com base nos

contetido e movimentos vivenciados na oficina.
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Figura 6: Oficina Pilates: Conhecimento e Possibilidades na Educagio Fisica Escolar

Fonte: Arquivo do subprojeto “Corpo ¢ Movimento”

- Oficina Educagio Fisica e Inclusio: essa oficina teve por objetivo
trabalhar a inclusio, considerando a diversidade de contetddos e de corpos
como elementos principais. As estratégias inclusivas utilizadas perpassaram
pela utilizagio de materiais pedagégicos diversos, muitos deles simples; de
contetidos em que a vivéncia exigia diferentes habilidades, para além do
rendimento; de prdticas corporais de movimento diferenciadas e por vezes
recriadas, transformadas a partir da experiéncia do grupo e de suas
expectativas, respeitando sempre limites e diferengas. Virios recursos foram
utilizados para propor diferentes formas de se trabalhar inclusio nas aulas de
Educagao Fisica no ambiente escolar, como videos, msicas, jogos teatrais e
jogos e brincadeiras. O desafio e a experiéncia nao foram pautados pela busca
de resultados, mas pelo prazer, pelo divertimento de tentar e de participar do

processo, que ¢ por vezes individual, por vezes coletivo.
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Figura 7: Oficina Educacdo Fisica e Inclusdo

Fonte: Arquivo do subprojeto “Corpo e Movimento”

- Oficina Atividades Circenses como Ferramentas na Educacio Fisica
Escolar: esta oficina teve como objetivos contextualizar a histéria do circo e sua
prdtica e explorar o universo da cultura corporal do movimento através de
préticas circenses. Entre os contetidos desenvolvidos, foram trabalhadas nogées
bésicas de técnicas circenses; inser¢ao das técnicas no programa curricular;
utilizagdo de materiais necessdrios as préticas; confecgdo de materiais e nogoes
basicas de seguranca. O circo e algumas de suas técnicas foram apresentados de
forma simples e criativa, com atividades que nio necessitam de materiais ou
espaco fisico especifico, sendo um contetdo que pode ser facilmente posto em

prética no ambiente escolar.
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Figura 8: Oficina Atividades Circenses como Ferramentas na Educacio Fisica Escolar
Fonte: Arquivo do subprojeto “Corpo e Movimento”

CONSIDERACOES FINAIS

O subprojeto “Corpo e Movimento”, através do eixo temdtico “Corpo
¢ Cultura’, proporcionou aos participantes uma compreensio do corpo a partir
de diferentes dimensées, possibilitando a ampliagio dos contetidos a serem
desenvolvidos nas disciplinas Educagio Fisica e Artes. Os encontros
configuraram-se como uma oportunidade de aperfeicoamento e de formacgio
continuada, possibilitando acesso, vivéncia e reflexio de contetdos,
metodologias de ensino e tecnologias produzidas no 4mbito académico e
cientifico, vinculadas nio s6 as Ciéncias da Satide, mas também 3s Ciéncias
Humanas e Sociais.

As atividades desenvolvidas possibilitaram a compreensio e a
percepgdo da educagao dos sentidos corporais, bem como a vivéncia de
situagbes relacionadas a sala de aula, sem que predominasse uma perspectiva

simplista. Considerando a experiéncia dos professores participantes, foram
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construidas novas possibilidades de experimentagio de praticas corporais de
movimento, entendendo, como sugere Daolio (2004), que “a cultura ocorre
na mediacio dos individuos entre si, manipulando padroes de significados que
fazem sentido num contexto especifico” (DAOLIO, 2004, p. 7). Houve
importantes trocas entre professores, oficineiros e alunos do curso de Educagao
Fisica da UFOP a respeito da melhoria da qualidade do ensino na escola.

As agdes realizadas promoveram articulagio com outras instituigdes,
com diretores de escolas participantes de Mesa Permanente do Programa
UFOP com a Escola e com o ensino, uma vez que os oficineiros buscaram
trabalhar atividades visando a pritica pedagdgica nas escolas; trouxeram
propostas de utilizacio de materiais alternativos, simples e diferenciados; e
apresentaram atividades adaptadas para diferentes situagées do cotidiano
escolar, bem como novas metodologias e contetidos. Quanto a articula¢do com
a pesquisa, destacaram-se a produgio, apresentagio e divulgagio cientifica de
experiéncias e resultados alcancados através de banners, textos completos,
resumos e videos em congressos nacionais e internacionais, bem como a
organizagio e publicacio de dois livros (ROSA e BERGAMINI, 2013;
BERGAMINI e ROSA, 2013) e a produgao de relatérios anuais.

Os resultados foram muito positivos, especialmente no 4mbito escolar,
o que suscita a reflexio sobre a continuidade do subprojeto e sobre a
importincia de abordar outros conteidos relacionados ao corpo e ao

movimento.
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FORMACAO DE NOVOS TALENTOS

Andressa Cristina Coutinho Barboza






RESUMO

Este artigo apresenta o desenvolvimento da oficina de extensio Tépicos do
ENEM, uma das atividades do subprojetoFormagio de professores, disciplinas e
prdticas de ensino, financiado pelo edital CAPES Novos Talentos 2012. Frente
a necessidade de criagdo de espacos que favorecam prética pedagdgica na etapa
de formacio inicial docente na universidade, esta oficina foi planejada,
preparada e aplicada por estagidrios da licenciatura em Lingua Portuguesa a
alunos de ensino médio de escolas publicas de quatro municipios da
superintendéncia de ensino de Ouro Preto. Durante a etapa de planejamento,
os estagidrios puderam conhecer melhor a organiza¢io da proposta avaliativa
do Exame Nacional do Ensino Médio. Na etapa de preparacio, selecionaram
das provas itens e temas e prepararam materiais diddticos e instrumentos de
avaliagdo para os participantes da oficina. Na etapa de aplicagdo, os estagidrios
aplicaram as aulas das oficinas em duplas, sob a supervisio da docente da
disciplina e dos monitores do projeto. Esta atividade demonstrou-se como
uma relevante acio formativa de futuros professores, uma vez que oportunizou
momentos de vivéncia pedagdgica, bem como complementou a formagio dos
alunos do Ensino Médio envolvidos, ampliando e orientando suas expectativas
decorrentes de seu desejo de ingressar em um curso superior.

Palavras-chave: Formagao de Professores; Estdgio Supervisionado; ENEM
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INTRODUCAO

Como ampliar as possibilidades da formagio inicial docente na
universidade, incentivando situagdes educativas que aproximem futuros
professores, professores em exercicio e alunos de educacdo bdsica? Este
questionamento motivou a realizacdo do subprojeto “Formacio de professores:
disciplinas e préticas de ensino”, desenvolvido com o apoio do Programa de
Extensio UFOP com a Escola e financiado pelo Edital CAPES Novos
Talentos 2012. Seu principal objetivo foi fomentar espagos para a pritica e
reflexao do ensino, tendo em vista a ampliacao das possibilidades formativas
dos alunos dos cursos de licenciatura da Universidade Federal de Ouro Preto
(UFOP).

De forma mais especifica, este subprojeto objetivou: a) criar um
espago de prdtica pedagdgica para estagidrios da licenciatura em Lingua
Portuguesa da UFOP, por meio do oferecimento de uma oficina de extensao
para alunos de Ensino Médio de escolas publicas da regido; b) apoiar a
realizagio de eventos voltados a formagio continuada de professores de
Educacio Bésica e alunos dos cursos de licenciatura da UFOP: o II Encontro
de Diversidade para a Educagio'? e o Il Encontro de Estigio de Licenciatura:

Escola e Universidade®.

“Encontro coordenado pelo Nicleo de Educagio Inclusiva (NEI-UFOP) em
05/05/2012, a partir do tema “Inclusio na Educagio Bdsica e no Ensino Superior:
concepgoes, politicas publicas e tecnologias assistidas”. Contou com a presenga de 117
alunos de licenciatura, professores de Educacio Bdsica ¢ docentes da UFOP. Além da
palestra, os participantes realizaram vivéncias sobre o ser deficiente, escutaram
depoimentos de alunos deficientes da Educagio Bdsica e de cursos superiores
oferecidos pela UFOP e puderam manusear recursos tecnoldgicos voltados 4 inclusio
de deficientes fisicos e visuais na escola e universidade.

“Encontro anual organizado pelos professores de estdgio supervisionado das
licenciaturas do Insticuto de Ciéncias Humanas e Sociais da UFOP. Seu principal
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Neste artigo, apresentamos as etapas de planejamento, execugio,
avaliagio e os resultados obtidos da oficina de extensio oferecida pelo
subprojeto, intitulada “Tépicos do ENEM”. Esta a¢do destaca-se por ter
oportunizado o estreitamento da parceria entre escola e universidade na

formagao de futuros professores e alunos de Educagao Bésica.
UMA OFICINA PARA ALUNOS E FUTUROS PROFESSORES

A oficina “T'épicos do ENEM” foi planejada para ser um laboratério
de prdtica de ensino para alunos da licenciatura em Lingua Portuguesa da
UFOP. Ela teve quarenta horas de duragao, distribuidas em dez encontros
semanais de quatro horas e foi ministrada por trinta e cinco estagidrios em
Ensino Médio durante o primeiro semestre de 2012. O objetivo da oficina foi
dar um novo formato para a atividade de Aula Simulada, frequente em

disciplinas de formagao de professores em cursos de licenciatura (BARBOZA,
2012).

PrROeX oy
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Figura 1 — Logotipo da oficina

7

objetivo ¢ articular o trabalho que se realiza entre a universidade e os diferentes
campos em que a atividade de estdgio é realizada: escolas municipais e estaduais e
outras institui¢cdes dedicadas ao ensino.
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O tema da oficina foi sugerido pela mesa'* do Programa UFOP com a
Escola, que expressou o interesse das escolas publicas estaduais da
Superintendéncia de Ensino de Ouro Preto (Minas Gerais) pelo oferecimento
de um curso de extensio para alunos de Ensino Médio, objetivando sua
prepara¢io para o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). A oficina
atendeu cerca de vinte e cinco alunos dos municipios de Mariana, Ouro Preto,
Acaiaca e Diogo de Vasconcelos e contou com o apoio financeiro da CAPES
para transporte de alunos e professores de suas escolas para o Instituto de
Ciéncias Humanas e Sociais (ICHS-UFOP), sediado em Mariana, Minas
Gerais. Ainda gragas a esse apoio, foi possivel confeccionar materiais diddticos
e oferecer lanches para os alunos atendidos em contraturno escolar.

Durante seu periodo de planejamento, uma equipe composta por uma
estagidria do projeto e cinco monitoras'"” fez um estudo minucioso a respeito
de como eram solicitados os conhecimentos de leitura, literatura e produgio de
textos no ENEM. Esta mesma equipe acompanhou os estagidrios nos
momentos de planejamento das aulas, selecao e organizagio de materiais
diddticos e desenvolvimento das aulas durante toda oficina.

Com base no estudo da proposta do ENEM e de suas provas, o
conteddo de Lingua Portuguesa ministrado durante a oficina foi organizado
em trés mddulos: Questoes do ENEM, Literatura no ENEM e Redagao no
ENEM. A seguir, apresentamos a proposta, o desenvolvimento e a avaliagio de

cada um desses médulos, buscando discutir como cada uma destas

'* Mesa composta por secretirios de ensino, diretores de escola e professores de
Educac¢io Bdsica da Superintendéncia Regional de Ensino de Ouro Preto, docentes ¢
representantes da Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP).

B\WislaMadaleni Alves (estagidria); Elisa Pires Leio (PROEX-UFOP); Silvana
Aparecida Delfino Pinheiro (PROEX/UFOP); Eliana Machado Sambo, substituida
por Thuany Faria Corréa (PROEX/UFOP); Mara Junia de Assis (PROGRAD-
UFQOP), Viviane de Andrade Soares (Pré-Ativa/UFOP).
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intervengbes pode favorecer a reflexdo formativa dos estagidrios da licenciatura

em Lingua Portuguesa que ministraram os encontros.
QUESTOES DO ENEM

O objetivo deste médulo foidiscutir estratégias de leitura,
interpretagdo de textos e compreensio de enunciados, a partir da leitura,
gabarito e corregio de itens do ENEM. E importante perceber que o objetivo
nio se reduz ao mero treino dos alunos para a realizacio da avaliagio em larga
escala, mas utilizar a prépria avaliagio como instrumento gerador de
intervengdes docentes a respeito da leitura e da interpretagao de textos.

O material diddtico para esse mddulo foi preparado pelos préprios
estagidrios, por meio da elaboragio de simulados com questées selecionadas de
edigées anteriores do ENEM. Em rela¢io ao desenvolvimento metodolégico
do médulo, os estagidrios iniciavam com a aplica¢do de um simulado com dez
questoes. Em seguida, o simulado era corrigido com base em seu gabarito
oficial. Durante a corregao, os estagidrios foram orientados a discutir cada
questdo, incentivando a andlise e levantamento de hipéteses e inferéncias dos
alunos de Ensino Médio para resolu¢io de cada item da prova.

Para a preparacdo destas aulas, foi fundamental que monitores e
estagidrios conhecessem a proposta do ENEM, bem como identificassem o
item (cada questao da prova) como um género textual estivel em relagio ao
seu estilo, contetido e estrutura (BAKHTIN, 2012). Cada item é composto
por enunciado, um ou mais textos, um gabarito e quatro distratores. Foi muito
importante explicar a organiza¢do do item para os alunos de Ensino Médio
que participaram do curso. Eles liam a questao como um todo e tinham
dificuldade de identificar o que era solicitado no enunciado.
Consequentemente, os alunos apresentavam dificuldade de extrair do texto

dados que os auxiliassem a selecionar a resposta correta.
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Apés o reconhecimento das partes do item, os estagidrios iniciavam
pela interpretagio do texto apresentado na questao. Na sequéncia, o aluno era
orientado a voltar sua atengio para o enunciado, a fim de depreender o que era
solicitado pelo examinador. Em seguida, se iniciava o trabalho de andlise pela
detecgao de indices (GINZBURG, 1990), por meio da releitura do texto e
leitura das alternativas, que possibilitava a selecio da melhor resposta para o
item.

De maneira geral, as questées selecionadas pelos estagidrios
apresentavam mais de um texto, textos de diferentes estilos e a relacio entre
linguagem verbal e nao verbal. A seguir, apresentamos um estudo de oitenta e
cinco questées do ENEM selecionadas e trabalhadas pelos estagidrios com os

alunos de Ensino Médio que participaram da oficina:

Tipo de texto (em %)

B Poema

B Quadrinhos

W Propaganda

B Texto argumentativo

B Texto narrativo-descritivo
B Texto expositivo

1 Texto e imagem

¥ Prosa literaria

Figura 2 — Tipos de textos das questoes
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Como dito no inicio do artigo, foram os estagidrios que selecionaram
os itens trabalhados neste médulo da oficina. Na figura 2, é possivel perceber
énfase dada para a selegao de textos literdrios (poemas) e textos relacionados a
imagens e/ou recursos semidticos (quadrinho e propagandas). Mesmo a
apresentagdo de alguns textos expositivos também estava relacionada a recursos
semidticos (destaque e tamanho de fonte/letra) e contextuais (indicagio do
local de veiculagio do texto e publico-alvo).

Diante disso, é possivel observar o esfor¢o do estagidrio (e da prépria
prova) em selecionar itens que avaliem os conhecimentos em relagio a Lingua
Portuguesa de forma articulada, relacional. Na prova, foram preservadas a
autoria eo contexto de producio e circulagio do texto em anilise, a fim de que
o aluno colocasse em jogo seus conhecimentos de mundo para inferir a

resposta correta do item.

O que é solicitado? (em %)

M Interpretacdo de texto
M Conhecimento de mundo

m Teoria especifica

Figura 3 — Habilidades solicitadas pelas questoes
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A figura 3 avalia a incidéncia de trés habilidades necessdrias para a
resolugdo dos itens estudados durante o médulo: interpretar sentidos do(s)
texto(s), relacionar texto ao conhecimento de mundo; mobilizar teoria
especifica para andlise de texto. A nosso ver, as habilidades de interpretagao
textual e relagio do item com conhecimento de mundo sio suscitadas em
prova do ENEM nas diversas disciplinas. Ou seja, fazem parte de estratégias de
leitura que sustentem a relacio de ensino e aprendizagem em qualquer drea de
conhecimento e, justamente por isso, sao exploradas ao longo de toda a prova
do ENEM.

Contudo, a figura 3 ainda nos mostra que o aluno de Ensino Médio
precisa dominar conhecimentos especificos da disciplina de Lingua Portuguesa
(assim como na avaliag¢io de outras disciplinas especificas) para responder os
itens relacionados a essa drea de saber. Distinguir o objeto de ensino especifico
da disciplina ¢ fundamental na formacio de professores e, no caso da Lingua
Portuguesa, nosso objeto especifico é o texto, abordado pelo ensino da leitura,
da literatura, da produgio oral e escrita e da andlise linguistica (GERALDI,
1997). O ENEM, como avaliagio externa, aponta para a importincia do
ensino dos conhecimentos especificos na formagio do aluno de Educagio
Bdsica.

Na figura 4 (abaixo), é possivel observar que os itens em estudo no
médulo Questoes do ENEM trataram, majoritariamente, de conhecimentos
especificos acerca da teoria gramatical. Sao exemplos questdes que versavam
sobre variantes linguisticas, buscando mensurar quais conhecimentos o aluno
de Ensino Médio tem a respeito da norma padrio da lingua. Das oitenta e
cinco questdes em andlise, dez foram selecionadas para uma aula sobre
literatura. Outras dez de provas de histéria e geografia, a fim de avaliar como a
interpretagio de texto também se faz presente na avaliagio de outras
disciplinas. E por isso que o grifico da figura 3 expande para outras duas

classificacoes (verde e vermelha) de menor incidéncia.
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Conhecimentos especificos (em %)

M Teoria gramatical
H Teoria literdria

m Outras areas de conhecimento

Figura 4 — Conhecimentos especificos avaliados nas questdes

Em relagdo aos aspectos formativos, os estagidrios da Licenciatura em
Lingua Portuguesa que ministraram este médulo tiveram a oportunidade de:
conhecer, de forma mais aprofundada, a proposta do ENEM; preparar
material diddtico para suas aulas com base nesta avaliacio em larga escala;
analisar a estrutura do item, procurando identificar os aspectos estdveis deste
género; elaborar estratégias de ensino com foco na leitura e interpretagio de
itens; retomar, com os participantes da oficina, conhecimentos especificos da

disciplina de Lingua Portuguesa, tendo em vista a resolugao de itens.
LITERATURA NO ENEM

O objetivo deste médulo foi favorecer a leitura, apreciagio e andlise de

textos literdrios, tomando o texto como objeto de estudo e o contexto de
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produgao da obra como apoio para sua compreensio. Metodologicamente, os
estagidrios eram orientados a privilegiar o contato do aluno de Ensino Médio
com a obra literdria, trazendo para os encontros os livros e solicitando, com
antecedéncia, a leitura integral das obras. Nos encontros, enfatizava-se a leitura
e a andlise de trechos de obras literdrias e aspectos histéricos e contextuais de
produgido da obra apareceriam como pano de fundo da aula, para fomentar as
discussoes em sala.

Apés uma andlise cuidadosa a respeito de como a literatura incide nas
avaliagbes do ENEM, os monitores do subprojeto perceberam que este
contetdo aparece de maneira espraiada nas provas de Lingua Portuguesa. O
quadro abaixo busca sistematizar a incidéncia de obras literdrias nas avaliagoes
do ENEM de 2008 a 2011:

Quadro 1 — Incidéncia de obras literdrias no ENEM

ANO QUESTAO OBRA
(PROVA)
2008 | 58 (amarela) José Lins do Rego. Menino de Engenho.
2008 | 12 e 13 (azul) Clédudio Manuel da Costa. A poesia dos
Inconfidentes.

2009 | 116 e 117 | Manuel Bandeira. Poesia e prosa completa;

(amarela, 2° dia) Cangio do vento e da minha vida e outras.
2010 | 116 (amarela, 2° | Clarice Lispector. Lagos de Familia
dia)
2010 | 119 (amarela, 2° | Alvares de Azevedo. Obra Completa; Soneto.
dia)
2010 | 118 (amarela, 2° | Jorge Amado. Capities de Areia
dia)
2010 | 118 (amarela, 2° | Dalton Trevisan. 35 Noites de Paixiao; Contos
dia) Escolhidos.
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2010 | 129 (amarela, 2° | Machado de Assis. Quincas Borba; Contos;

dia) Memérias pdéstumas de Braz Cubas; Dom
Casmurro.
2010 | 134 (amarela, 2° | Lima Barreto. Clara dos Anjos
dia)
2010 | 134 (amarela, 2° | Joao do Rio. A Alma Encantadora das Ruas.
dia)

2011 | 99 (azul, 2° dia) Joio Cabral de Melo Neto. Morte e Vida

Severina; Vidas Secas.

2011 | 102 (azul, 2° dia) | Joao Guimaries Rosa. Grande Sertio: Veredas;
Sagarana.

2011 | 117 (azul, 20 dia) | Aluisio de Azevedo. O Cortigo.

Com base neste quadro, os estagidrios que ministraram as aulas do
médulo de Literatura escolheram as seguintes obras para serem trabalhadas nos
encontros com os alunos de Ensino Médio: Sagarana (Guimaries Rosa); Lira
dos Vinte Anos (Alvares de Azevedo); Dom Casmurro (Machado de Assis) e O
Cortigo (Aluisio de Azevedo). Durante as aulas, os estagidrios leram trechos
das obras literdrias e discutiram seu contexto histérico e cultural de produgio.
Durante a leitura de fragmentos dos livros, foram enfatizados aspectos como
estilo, personagens, espaco e tempo narrativo e construgio de figuras de
linguagem.

Em relagao aos aspectos formativos, os estagidrios da Licenciatura em
Lingua Portuguesa que ministraram este médulo tiveram a experiéncia de
tomar o texto como objeto privilegiado na aula de Lingua Portuguesa. Nas
aulas de literatura, o contato direto com a obra abre possibilidades para a
apreciacio estética e a fruigio literdria. E importante que o estudo do contexto
histérico e cultural de produgio uma obra ampare as discussdes em sala de
aula, mas isso nio deve prescindir da aproximagio direta do aluno com a

produgao literdria.
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REDACAO NO ENEM

Os objetivos deste médulo fora favorecer a produgio de textos
dissertativos a partir de temas recorrentes no ENEM e apresentar, para os
participantes, estratégias de revisdo e corregao textual, a partir da andlise dos
textos produzidos pelos préprios alunos da oficina. Para a preparagio desta
oficina, os monitores ¢ a estagidria do subprojeto fizeram um estudo detalhado
dos critérios de corregao de redagoes do ENEM. Em seguida, elaboramos
critérios de corre¢io para redagbes que orientaram as intervengbes dos
estagidrios sobre a produ¢io dos alunos e o planejamento das aulas ministradas
na oficina.

Quadro 2 — Ciritérios de corregao

REDACAO NO ENEM — CRITERIOS DE CORRECAO

De acordo com a proposta de avaliacio de redagoes no ENEM, os textos sio
corrigidos sob duas perspectivas: 1) estrutura e conteddo do texto; 2) expressio
linguistica.

1. Estrutura e contetido do texto — organizagdo macro do texto:

1.1. Compreendeu a proposta de redacio?

Espera-se que o aluno redija um texto pautado na proposta de redagdo
apresentada em aula. Nio serdo aceitas redagoes que incorram em desvio
temdtico.

1.2. Aplicou conceitos das vdrias dreas de conhecimento para desenvolver o tema?
Espera-se que o aluno mobilize conhecimentos prévios (de mundo ou escolares)
para a exposi¢io de suas ideias e defesa de argumentos.

1.3. Empregou a estrutura do texto dissertativo — argumentativo?

Espera-se que o aluno apresente uma tese inicial, a qual serd defendida ao
longo do texto, mediante argumentos plausiveis ao leitor. Ao final, a conclusio
deverd ratificar a tese e o percurso da escrita da redagdo.
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1.4. No(s) pardgrafo(s) hd clareza e progressio na apresentagio das ideias?
Espera-se que o aluno seja objetivo em sua exposigio, evitando o wuso de
raciocinio prolixo ou redundante.

1.5. No(s) pardgrafo(s) hd coeréncia na apresentagdo das ideias?

Espera-se que texto apresente coeréncia externa, ou seja, dados, fatos,
argumentos plausiveis em relagio aos fatos do mundo. Também se espera que
haja coeréncia interna, isto é, que o texto ndo apresente contradigoes em
relagdo aos seus proprios argumentos ou tese defendida.

2. Expressdo linguistica — organizacio micro do texto:

2.1. Diferencia a norma culta da lingua escrita de outras variantes linguisticas e

faz uso destas formas de maneira apropriada ao contexto?
Espera-se que o aluno faga uso da norma culta padrio para exposicio de seu
texto escrito e consiga distinguir o uso apropriado de outras variantes (uso
coloquial da lingua, givias, clichés, jargées, etc.), tendo em vista a proposicio
defendida em sua redagio.

2.2. Demonstrou conhecimento dos mecanismos linguisticos necessdrios para a

construgdo da argumentagio?
Espera-se que o aluno utilize adequadamente os articuladores textuais para
organizagio de ideias na exposi¢io de seu texto. Também se espera que ele
domine as variantes de possiveis articuladores que possam ser empregados para
a construgdo de um mesmo raciocinio ldgico.

2.3. O texto é redigido segundo as normas ortogrificas oficiais?

Espera-se que o aluno faca uso adequado das regras dispostas pelo Novo Acordo
Ortogrifico da Lingua Portuguesa, vigente para o ENEM 2012.

2.4. O aluno consegue dar a ver, no percurso do texto, seu lugar de autoria?
Diante do contexto de producio deste texto (redagio para o ENEM), espera-se
que o aluno consiga posicionar-se de maneira subjetiva frente ao tema
proposto, seja na organizagdo das ideias e/ou na selegio de recursos linguisticos.
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Quadro 3 — Grade de correcio: estrutura e contetido

REDACAOQ NO ENEM — GRADE DE CORRECAQ

ESTRUTURA E CONTEUDO DO TEXTO

Criterio

SIM

NAO

EM PARTES

Compreendeu a proposta de redagdo?

Aplicou conceitos das vdrias dreas de conhecimento para
desenvalver o tema?

Empregou a estrutura do texto dissertative — argumentativo?

No(s) paragrafo(s) ha clareza e progressdo na apresentacdo das
ideias?

No(s) pardgrafo(s) ha coeréncia na apresentagdo das ideias?

Quadro 4 — Grade de corre¢do: expressio

linguistica

EXPRESSAO LINGUISTICA

Critério

SIM

NAo

EM PARTES

Diferencia a norma culta da lingua escrita de outras variantes
linguisticas e farz uso destas formas de maneira apropriada ao
contexto?

Demonstrou conhecimento dos mecanismos linguisticos
necessdrios para a construgio da argumentacdo?

O texto é redigido segundo as normas ortogrdficas oficiais?

O aluno consegue dar a ver, no percurso do texto, seu lugar de
autoria?

Em relagio a metodologia, enfatizou-se a produgio de textos

dissertativos durante os encontros, a partir de tema previamente selecionado

pelos estagidrios. Os temas de redagdo tiveram como referéncia propostas

anteriores do ENEM e os estagidrios tiveram liberdade para fazer a adogao de

uma mesma proposta ji veiculada pelo exame ou propor outro tema polémico.

Os temas de redagao tratados durante a oficina foram: Viver em rede no século

XXI: os limites entre o ptblico e o privado; O estatuto do idoso; Proibir ou

nio torcidas organizadas; O desafio de se conviver com a diferenca; A ascensio
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da mulher do Brasil;, O MMA ¢ um esporte como outros ou injustificada
glorificacdo da violéncia?

Em relaqio a0s aspectos formativos, os estagidrios da Licenciatura em
Lingua Portuguesa que ministraram este médulo tiveram a oportunidade de
propor e avaliar produgdes textuais. A proposicio de um tema de redagao
precisa ter espago privilegiado em sala de aula, entendendo-se que a elaboragao
e produgao do texto oral favorecem bastante aspectos como clareza e coeréncia
na produ¢io do texto escrito. Muitas interven¢des de corre¢io e avaliagio
podem ser encaminhadas nas aulas destinadas a discussdo oral dos temas de
redagdo, o que norteard a produgdo escrita do aluno. Outro ponto a ser
observado é que nem sempre o aluno consegue relacionar, prontamente,
conhecimentos prévios ou conhecimentos de mundo com o tema de redagao
proposto pelo professor e/ou examinador. Neste caso, a aula de proposicio de
redagio é um momento privilegiado para a discussio e construgio desses
conhecimentos com a turma.

Outro aspecto formativo a ser destacado no trabalho dos estagidrios
que ministraram as aulas no médulo de redacio estd na elaboragio de
estratégias para corre¢io e orientagdo para reescrita de texto. Com base na
correcdo das redacoes, foram elencadas as dificuldades gerais da turma tratadas
nas aulas expositivas preparadas pelos estagidrios. As dificuldades individuais
foram pontuadas por escrito nas redagdes e, em alguns momentos, a estagidria
da oficina conversava particularmente com os alunos que tinham dificuldades
pontuais e reincidentes. Sobre a reescrita de textos, os estagidrios puderam ter
acesso a diferentes versdes de textos de um mesmo aluno, o que lhes permitia

ter uma avalia¢io longitudinal do rendimento de cada participante da oficina.
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CONSIDERACOES FINAIS

Considerando o contexto em que foi proposta, a oficina de extensao
Tépicos do ENEM teve dupla finalidade: a) ser um laboratério de pratica de
ensino para estagidrios do sétimo e oitavo semestres da Licenciatura em Lingua
Portuguesa; b) oferecer oficinas para os alunos do Ensino Médio de escola
puablicas estaduais da Superintendéncia de Ensino de Ouro Preto. Sob a
coordenacio geral do Programa de Extensio UFOP com a Escola e com o
apoio financeiro do Edital CAPES Novos Talentos 2012, alunos da escola
publica de diferentes municipios tiveram a oportunidade de conhecer o
Instituto de Ciéncias Humanas de Sociais da Universidade Federal de Ouro
Preto e cultivar o desejo de ingressar no ensino superior de uma universidade
publica.

Ainda por meio desta aglo, estagidrios da licenciatura em Letras da
UFOP puderam vivenciar a docéncia em suas etapas de estudo, planejamento,
intervencdo e avaliagio. Sabemos que essa oficina de extensio ainda foi uma
situagdo pedagbgica controlada, estando muito préxima do que definimos
como Aula Simulada. Os alunos de Ensino Médio selecionados para oficina
estavam interessados no projeto e os estagidrios, que ocupavam o lugar de
docéncia nos encontros, contaram com todo o apoio da universidade e dos
monitores para planejar e aplicar suas aulas. Mesmo assim, cumpre enfatizar
que o fato de a Aula Simulada ter se dado na forma de uma oficina de extensao
(e nao em uma aula presencial de graduacio) exigiu dindmica e articulacio
entre as agoes dos estagidrios e incentivou o comprometimento destes futuros
professores com o desempenho dos alunos de Ensino Médio que participaram
da oficina. A nosso ver, este comprometimento ¢ um marco fundamental na
formagio de futuros professores.

Por fim, agdes como essa, que resultam no estreitamento dos lagos

entre a universidade e a escola publica, apontam para possibilidades outras de
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construgio de conhecimentos que relacionam diferentes sujeitos, valorizam
seus saberes e ultrapassam muros institucionais. Defendemos que essa seja a

principal finalidade da extensao na universidade publica.
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RESUMO

Os hdbitos alimentares dos brasileiros se diferenciam entre as regides do
pais devido a diversificada coloniza¢do. Ouro Preto ¢ reconhecida pela
culindria heterogénea, atraente, farta e rica em aromas e sabores. Ao
longo dos anos, a culindria ouropretana vem perdendo sua tradigao
devido a influéncias do estilo de vida moderno e hdbitos alimentares
provenientes de outras culturas. O objetivo deste trabalho foi identificar
receitas tradicionais de familias ouropretanas, sua histéria e divulgd-las
junto a4 comunidade. As receitas coletadas foram testadas em
laboratério; posteriormente preparadas em oficinas culindrias e avaliadas
por andlise sensorial utilizando a escala hedénica de 9 pontos. As
receitas preparadas de uma forma geral obtiveram uma boa aceitagio,
com os termos hedénicos variando de “gostei ligeiramente” a “gostei
extremamente”. Com a realizagdo dessas oficinas, foi possivel resgatar e

divulgar algumas receitas tradicionais ouropretanas.
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INTRODUCAO

A culindria brasileira é produto da tradi¢io cultural, dos valores de um
determinado grupo populacional, bem como da localiza¢io geogrifica da
regidao em questao (PHILIPPI, 2006). Nesse contexto, a culindria mineira é
reconhecida pela sua praticidade, fartura e diversidade em sabores e aromas
(FISBERG et al., 2002).

Ouro Preto, assim como outras cidades mineiras, dispde de uma
culindria bastante tradicional e diversificada (FRIEIRO, 1982) que, ao longo
do tempo, vem sendo descaracterizada devido as adaptagoes moduladas pela
vida moderna, sem a devida preocupagio com a valorizagio e preservacio de
sua memdria culindria.

A partir desse quadro de perda da identidade culindria, foi desenvolvido um
projeto de extensdo em interface com a pesquisa por docentes da Escola de
Nutrigio (ENUT) e da Escola de Minas (EM) da Universidade Federal de
Ouro Preto e alunos bolsistas da ENUT. Buscou-se resgatar parte da Meméria
Culindria de Ouro Preto, contribuindo para a preservagio do patriménio
imaterial da cidade, para a garantia do Direito Humano a Alimentagio
Adequada (DHAA) e a promogio da Seguranca Alimentar e Nutricional
(SAN) no municipio. O projeto foi inserido nas a¢des do Programa Novos
Talentos (CAPES/MEC), no contexto do projeto extensionista denominado
“UFOP com a Escola”, sendo também financiado pela Fundagao de Apoio a
Pesquisa do Estado de Minas Gerais (FAPEMIG) (Processo APQ-03191-10).
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METODOLOGIA

O projeto foi desenvolvido em trés etapas:
1 - Identificagio e preparo de receitas tradicionais de familias ouro-pretanas.

Nesta etapa foram realizadas visitas domiciliares a familias tradicionais
da zona urbana e de algumas localidades rurais do municipio, a fim de
investigar a existéncia de receitas tradicionais aprendidas com os antepassados.
Depois de identificados e registrados os ingredientes ¢ 0 modo tradicional de
preparo, a receita era preparada pelo informante no préprio domicilio, na
presenga dos pesquisadores, os quais acompanhavam todo o processo e
registravam os passos por meio de anotagdes, gravagdes em dudio e video e
fotografias. No domicilio ocorria também, por meio de entrevista, a coleta de
informagdes sobre a histéria da receita e sua forma de apropriagio pelo

informante, assim como a degustacio das preparagoes.

2 - Preparo das receitas no Laboratério de Técnica Dietética da ENUT/UFOP

A partir do aprendizado e dos registros realizados nos domicilios, as
receitas foram entdo preparadas no laboratério de Técnica Dietética da
ENUT/UFQOP, para elaboragio das fichas técnicas de preparagio e andlise da
composi¢do nutricional. Ainda no laboratério ocorria nova etapa de
degustagio, feita por voluntdrios, os quais emitiam sua opinido a respeito das

receitas.

3 — Divulgagao das receitas em oficinas culindrias.

Elaboradas as fichas de preparacio, algumas receitas foram
selecionadas para preparo em oficinas culindrias. Os municipios contemplados
foram Ouro Preto, Mariana, Itabirito, Acaiaca e Diogo de Vasconcelos, os
quais compdem a Superintendéncia Regional de Ensino de Ouro Preto.

Participaram das oficinas estudantes da rede publica estadual de ensino médio,
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estudantes universitdrios, cozinheiras escolares e idosos vinculados ao
programa de extensdo Terceira Idade: Vitalidade ¢ Cidadania, desenvolvido no
Ambito da UFOP.

Antes das oficinas, foram discutidos com os participantes temas como
higienizacdo das maos, cuidados ao manipular os alimentos e normas para
utilizagio do Laboratério de Técnica Dietética. Todos os participantes
receberam lanche, aventais, luvas e toucas descartdveis para utilizagao durante
as oficinas. As receitas a serem preparadas foram previamente selecionadas pela
equipe de pesquisadores, segundo critérios de disponibilidade sazonal dos
géneros alimenticios necessdrios e condi¢des de preparo em laboratério. Cada
oficina durou aproximadamente 4 horas, incluindo apresentagio e discussao
das receitas, tempo de preparo e degustacio das mesmas em um almogo
coletivo. Ao término das oficinas, cada participante avaliou as receitas
preparadas por meio de escala heddnica de 9 pontos. Os resultados foram
expressos em percentuais de acordo com a escala hedénica utilizada (9= Gostei
extremamente; 8= Gostei muito; 7= Gostei moderadamente; 6= Gostei
ligeiramente; 5= Indiferente; 4= Desgostei ligeiramente; 3= Desgostei
moderadamente; 2= Desgostei muito; 1= Desgostei extremamente).

Foi prevista a realizagao de 10 oficinas com 30 participantes em cada.
Os géneros alimenticios foram adquiridos com recursos financeiros aportados
pela FAPEMIG e pelo Projeto Novos Talentos. Os participantes receberam
uma apostila impressa contendo as receitas preparadas em cada oficina, assim

como informagoes sobre a autoria e a histéria das mesmas.

196



DESENVOLVIMENTO

A A primeira oficina foi desenvolvida com 30 alunos de Cachoeira do
Campo (Distrito de Ouro Preto) e a segunda oficina com 24 alunos de
Itabirito. Em ambas as oficinas as receitas elaboradas foram: frango com ora-
pro-nobis (lobrobd); paozinho de rapadura; carne moida com mamao verde;
doce de coco com abacaxi e sonho de goiabada.

Os estudantes de Acaiaca nio compareceram no dia previsto devido a
problemas no transporte dos mesmos até a UFOP.

Na terceira oficina, realizada com 15 alunos de Mariana, e na quarta
oficina, realizada com 23 alunos de Diogo de Vasconcelos, foram elaboradas as
seguintes receitas: costelinha com ora-pro-nobis (lobrob6); molho de chuchu
com vinagre de jabuticaba; bolinho de feijao mitdo; doce de abacaxi com
coco; biscoito de polvilho.

Novamente houve a participagao da cidade de Itabirito na quinta
oficina com a presen¢a de 15 alunos que prepararam as receitas de doce de
pao; costelinha com umbigo de bananeira; bolinho de feijao miido; molho da
paixao e Nhé Benta.

Vinte ¢ um alunos do curso de Nutri¢io da UFOP participaram da
sexta oficina com as seguintes receitas: doce de batata inglesa; bolo de fubd
com queijo; pao preto; pastel de massa caseira recheado com carne moida e
batata; rosquinha de nata.

As receitas de pastel de massa caseira recheado com carne moida e
batata; banana com farinha de fubd torrada e agtcar; farinha de fubd torrada
com agucar e canela; doce de limao capeta em calda; broinha de tigela e
rosquinha de vinagre foram elaboradas por 25 alunos de Ant6nio Pereira

durante a sétima oficina realizada.
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A oitava oficina foi realizada com 23 cozinheiras escolares de Mariana,
sendo preparadas as receitas de doce de mamio em calda; pao de queijo de
forminha; polenta mineira; broa de laranja; doce de amendoim.

Vinte e oito cozinheiras escolares de Itabirito participaram da nona
oficina e as receitas elaboradas foram: doce de pao dourado; galinhada; pastel
de mandioca; arroz com tomate chimango; cuscuz de fubd.

A décima oficina foi realizada com 17 idosos do programa “Terceira
Idade: Vitalidade e Cidadania” (UFOP) que prepararam o cobu; sopa de
galinha caipira com macarrao; polenta mineira; arroz com tomate chimango e
fava com carne de porco e mostarda.

Apés as oficinas, as preparagdes foram degustadas e os participantes
preencheram a Escala Hedo6nica de 9 pontos. A tabela 1 exemplifica os
resultados da andlise sensorial das receitas elaboradas em oficina com os alunos
de Cachoeira do Campo. Como pode ser observado, o doce de abacaxi com
coco obteve melhor aceitagio, com 44% dos participantes optando pelo termo
hedénico “gostei extremamente”. J4 a preparagio que obteve menor aceitagio
foi o pao de rapadura, com 19% dos participantes optando pelo termo
“desgostei extremamente”.

A segunda oficina realizada com estudantes de Itabirito demonstrou
que o doce de coco com abacaxi obteve melhor aceitagio, sendo que 65%
optaram pelo termo heddnico “gostei extremamente”, seguido do sonho de
goiabada, com 40% dos participantes optando por este termo. Jd para frango
com ora-pro-nobis, 45% dos participantes classificaram como “gostei muito”,
assim como para a preparagio carne moida com mamio verde, que
correspondeu a 50%. O pudim de queijo foi a preparagdo que obteve a menor
aceitagdo, com 35% dos participantes optando pelo termo “desgostei

extremamente’ .
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Tabela 1 — Andlise Sensorial em percentual das preparagoes
confeccionadas na Oficina com os alunos de Cachoeira do Campo
(Distrito de Ouro Preto), 2011 (n= 30)

Escala  Frango com Piao de Carne Moida Docede  Sonho de

Ora-pro-nobis  rapadura ~ com Mamao Abacaxi  Goiabada
(%) (%) Verde (%) com Coco (%)
(%)
9 31 3 28 44 41
8 38 19 31 38 41
7 22 6 25 6 13
6 3 16 9 3 3
5 6 13 6 9 3
4 0 3 0 0 0
3 0 3 0 0 0
2 0 19 0 0 0
1 0 19 0 0 0

9= Gostei extremamente; 8= Gostei muito; 7= Gostei moderadamente; 6= Gostei
ligeiramente; 5= Indiferente; 4= Desgostei ligeiramente; 3= Desgostei moderadamente;
2= Desgostei muito; 1= Desgostei extremamente

Os resultados das oficinas realizadas com os alunos de Mariana e de
Diogo de Vasconcelos, em que foram preparadas as mesmas receitas,
demonstraram que costelinha com ora-pro-nobis, doce de abacaxi com coco e
biscoito de polvilho tiveram melhores aceitagoes em ambas as oficinas, com os
termos heddnicos situando-se entre “gostei moderadamente” a “gostei
extremamente”. Entretanto, o bolinho de feijao foi mais aceito pelos alunos de
Mariana, o que nao ocorreu com os alunos de Diogo de Vasconcelos.

As oficinas realizadas com os alunos de Itabirito mostraram que a
costelinha com umbigo de banana foi muito bem avaliada, com 100% de

aceitagdo, sendo que os termos heddnicos situaram entre “gostei muito” e
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“gostei extremamente”. O bolinho de feijio mitido também obteve 100% de
aceitagao, o molho da paixdo e a Nhd Benta obtiveram 93% e o doce de pao
alcancou 81% de aceitagdo, com os termos heddnicos variando entre “gostei
moderadamente” a “gostei extremamente”.

Para os estudantes do primeiro periodo do curso de Nutri¢do, a
rosquinha de nata foi a preparacio que obteve a melhor aceita¢io, com 100%
dos  provadores optando pelos termos hedénicos entre  “gostei
moderadamente” a “gostei extremamente”. O pao preto também obteve 100%
de aceitagao, o doce de batata inglesa e a broa de fubd com queijo obtiveram
91%, e o pastel de massa caseira obteve 96%, com os temos variando do
“gostei ligeiramente” a “gostei extremamente”.

Para os participantes de Antdnio Pereira, as preparagdes que
obtiveram maior aceitagio foram rosquinha de vinagre e pastel de massa
caseira, com 100% de aceitagio, doce de limao capeta em calda e a farinha de
fubd torrada com aglicar e canela obtiveram 76%, broinha de tigela obteve
88%, banana com farinha de fubd obteve 68% com os termos hed6nicos
variando entre “gostei ligeiramente” a “gostei extremamente”.

A oficina realizada com manipuladoras de alimentos para escolares de
Mariana demonstrou que as preparagoes pao de queijo de forminha e polenta
mineira obtiveram 96% de aceitagao, doce de amendoim 92%, broa de laranja
e doce de mamio em calda 91%, com os termos heddnicos situados entre
“gostei moderadamente” e “gostei extremamente”.

Para as cozinheiras escolares de Itabirito, a galinhada obteve 100%, o
pastel de mandioca, arroz com tomate chimango e cuscuz de fubd 96%, o doce
de pao dourado obteve 86% de aceita¢do, com os termos heddnicos variando
de “gostei ligeiramente” a “gostei extremamente”. J4 para os idosos
participantes do Programa Terceira Idade, a polenta mineira e a sopa de
galinha caipira com macarrdo obtiveram 100% de aceitagio, o arroz com

tomate de chimango 96% e o cobu 88%, com os termos heddnicos variando
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de “gostei ligeiramente” a “gostei extremamente”. A fava obteve a menor
aceitagdo, com 19% dos participantes optando pelos termos heddnicos
“desgostei moderadamente” e “desgostei muito”.

Abaixo sio apresentadas algumas imagens das oficinas, preparagoes e

participantes.

Distribui¢ao de apostilas Confecgio das preparagoes
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Preparagdes

|

Arroz com tomate chimango Sonho de goiabada

CONSIDERACOES FINAIS

As receitas preparadas nas oficinas receberam diferentes niveis de
aceitagao por parte dos participantes, fato atribuido 4 baixa familiaridade com
alguns géneros alimenticios e formas de preparagio, especialmente pelos jovens
estudantes, cuja alimentagio  habitual costuma incluir alimentos
industrializados com elevadas concentragées de sal, gorduras e agtcares.

Em que pese a menor aceitagio de algumas receitas em relagio a
outras, acreditamos que a realizagio das oficinas alcancou os objetivos
almejados, na medida em que permitiu a forma¢io de multiplicadores capazes
de promover o aprendizado do preparo e a divulgagio das receitas coletadas e
testadas, visando 2 divulgacio das mesmas junto & populagio de Ouro Preto e
cidades vizinhas e 4 abertura das portas da UFOP para a comunidade de seu
entorno, especialmente os escolares.

Visando dar ainda maior visibilidade ao projeto, o acervo formado ird compor

um livro de receitas tradicionais ouro-pretanas, a ser lancado em breve.
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Esperamos que a iniciativa possa efetivamente contribuir para o resgate de
parte importante da nossa memdria culindria, colaborando para a preservagao
de nossa cultura alimentar, a melhoria do hdbito alimentar da populagio ouro-
pretana, o fortalecimento do Direito Humano 4 Alimentagio Adequada e da

Seguranga Alimentar e Nutricional em nosso municipio.
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monitoras de toda a execugio do projeto "Artesanato e Reciclagem: Consciéncia
Ambiental e Valorizagio de Materiais Recicldveis”, ao longo do ano de 2012.






RESUMO

Nos dias atuais torna-se cada vez mais importante que a popula¢io em geral
tome consciéncia sobre a importincia da reciclagem de residuos sélidos. Nesse
contexto, o curso de Artesanato e Reciclagem, vinculado ao Projeto Novos
Talentos do Programa UFOP com a Escola visou ministrar um curso sobre
artesanato, utilizando como matéria-prima principal materiais recicldveis. O
objetivo foi tornar os alunos do ensino médio das escolas publicas de Ouro
Preto e da regido mais conscientes do seu papel na conservacio do meio
ambiente e multiplicadores desse conhecimento. Além disso, foram
apresentadas algumas técnicas de artesanato como forma de reutilizagio dos
materiais recicldveis, com o intuito de ampliar a visibilidade desses alunos
acerca do valor agregado que os materiais recicldveis possuem e também
ampliar a sua imaginagio e criatividade, para que eles possam visualizar arte
naquilo que é considerado lixo.

Palavras-chave: Artesanato, Materiais Recicldveis, Conscientizagio Ambiental,
Capacitagio.
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INTRODUCAO

O desenvolvimento do homem e a sua organizagio em sociedade
sempre estiveram diretamente ligados a utilizagao de recursos naturais. Nos
primérdios, a extragio de recursos da natureza era apenas uma forma de
garantir a subsisténcia da espécie humana. Durante a idade média, a produgao
de artefatos de tecelagens, couro, metais, entre outros materiais, era realizada
manualmente. Como a manufatura gerava uma produgio relativamente baixa,
o impacto ambiental do descarte de refugos do processo de produgio era
pouco significativo. A partir da Revolugio Industrial, iniciada no século XVIII
e consolidada no século XIX, as mdquinas a vapor substituiram o trabalho
manual, tornando-se possivel a producio de vérios artefatos em larga escala.
Essa mudanga no processo de produgio refletiu profundamente no aumento
da degradagio do meio ambiente ao longo dos anos, devido principalmente ao
desmatamento de florestas e & queima de carvao para aquecer as caldeiras na
produgao de energia para o funcionamento das mdquinas a vapor.

Ao longo do século XX ocorreu outra revolugio, a descoberta dos
polimeros, mais conhecidos como pldsticos, mais leves, versdteis,
quimicamente inertes e de baixo custo. Isso revolucionou o mercado,
principalmente das embalagens. Atualmente, existe uma quantidade muito
grande de materiais poliméricos, que podem ser usados em diversas aplicacoes.
No entanto, a maioria deles leva centenas de anos para se decompor no meio
ambiente.

De um modo geral, verifica-se que o desenvolvimento industrial e
tecnoldgico - este Gltimo ocorrido principalmente nas duas Gltimas décadas -
tornou os bens de consumo mais acessiveis a uma grande parcela da
populagio, que busca uma rotina didria cada vez mais confortdvel e prética.
Assim, utiliza-se cada vez mais embalagens e produtos descartiveis. Como o

tempo de vida til desses materiais é muito curto, o seu descarte na natureza é
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rapido, gerando grandes quantidades de lixo. Este, por sua vez, se degrada
lentamente e, como consequéncia, acumula-se nos lixdes ou em locais
inadequados, gerando graves problemas ambientais e econdmicos.

A maioria dos residuos sélidos descartada pode passar por um
processo de reciclagem. Segundo os dados do sétimo censo da reciclagem do
PET no Brasil, realizado pela Associagio Brasileira de Industria do PET
(Abipet), cerca de 282 mil toneladas de garrafas PET foram recicladas no
Brasil em 2010, enquanto em 2004, 167 mil toneladas haviam sido recicladas.
Esses dados demonstram um aumento significativo da reciclagem de outros
materiais diferentes de vidro e aluminio, culturalmente recolhidos e reciclados.
Esse senso mostra que o Brasil destina adequadamente 56% do total de
embalagens PET consumidas para o setor de reciclagem. Atualmente, a
questao da reciclagem de residuos sélidos necessita alcancar a sociedade como
um todo, por meio da conscientizagido sobre a importincia de separar o lixo
organico do residuo sélido recicldvel e da necessidade de haver meios eficientes
para a coleta seletiva do lixo recicldvel em todos os pontos das cidades. Dessa
forma, os residuos sélidos poderiam ser reciclados sem a geragio de maiores
custos. Cada cidadao pode contribuir para a preserva¢do do meio ambiente.
Por isso, é extremamente necessario repensar a maneira de consumir e de lidar
com os residuos recicldveis de modo consciente e responsdvel. Também ¢é
importante compreender que os materiais recicldveis tém valor agregado e que
podem ser uma fonte de geragao de renda, podendo ser utilizados para vérios
fins, entre eles a produgao de artefatos artesanais. Isso é uma forma de exercer
a cidadania.

Em Ouro Preto, desde 2006 foi firmado um convénio entre a
Universidade Federal de Ouro Preto e a UNESCO, sendo a Citedra
UNESCO: Agua, Mulheres e Desenvolvimento implementada, sob a
coordenagio da Prof.2 Vera Lucia de Miranda Guarda. Essa Cétedra teve por

objetivo inicial produzir e difundir conhecimentos acerca da preservacio dos

209



recursos hidricos nessa regiao. Ao longo do desenvolvimento dos projetos, o
contato com a populacio revelou a necessidade de uma maior capacitagio
técnica para as pessoas em condigoes de vulnerabilidade social. Dessa forma, a
Cétedra ampliou sua drea de atuagio, e comecou a oferecer cursos de
capacitagao técnica. Entre eles, surgiu o curso de Artesanato e Reciclagem,
cujos objetivos sao discutir com a popula¢io a questdo do impacto ambiental
da geragio do lixo urbano e a responsabilidade coletiva e individual de cada
um, como cidadio, no sentido de minimizar esse impacto negativo do descarte
indiscriminado de materiais recicldveis nos lixes e no meio ambiente em
geral, por meio da correta separagao do lixo recicldvel e do lixo orginico nas
residéncias e por meio da coleta seletiva. Esse curso se expandiu e felizmente
também foi vinculado ao Programa UFOP com a Escola, visando
principalmente a inclusio do assunto de reciclagem e conscientizagao
ambiental nas escolas publicas da rede estadual na cidade de Ouro Preto e suas
vizinhangas, atingindo principalmente os alunos do ensino médio. Ao longo
do curso, ministrado durante o ano de 2012, os alunos aprenderam a preservar
o meio ambiente, conservando a cidade em que vivem; também tiveram
contato com técnicas de artesanato, usando materiais recicldveis como matéria-
prima principal, a fim de obter artefatos artesanais com valor agregado,
despertando a imaginacio e criatividade dos alunos, e que também pudessem

se transformar em uma fonte alternativa de renda familiar.
METODOLOGIA

Este subprojeto teve como publico-alvo alunos do ensino médio de
escolas publicas da cidade de Ouro Preto (MG) e sua vizinhanga. O curso
apresentou carga hordria total de 100 horas, divido em trés mddulos distintos:

I) médulo de capacitagio (carga hordria de 60h): neste médulo, as

monitoras — alunas do curso de Licenciatura em Quimica da UFOP -
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discutiram com os alunos temas relevantes, com respeito ao impacto ambiental
da geragdo e do actimulo do lixo no meio ambiente, e como isso afeta a vida da
sociedade atual e das gerages futuras. Esses temas foram debatidos por meio
de videos e textos. Durante essas aulas também foram discutidas as agdes que
cada aluno poderia realizar para tentar minimizar o descarte indiscriminado de
materiais recicldveis nos aterros sanitdrios, como por exemplo, utilizando o
conceito do 3R’s. Na segunda parte deste médulo, foram ensinadas aos alunos
algumas técnicas de artesanato usando materiais recicldveis, a fim de ampliar a
visibilidade dos mesmos acerca do valor agregado que os materiais recicldveis
possuem e também ampliar a imaginagao e criatividade desses alunos, para que
eles pudessem enxergar a arte que pode surgir de materiais considerados lixo.

II) médulo de meio ambiente (carga hordria de 20h): neste médulo
foi discutida a importincia do cuidado e conservagio dos recursos hidricos
para a prote¢ao do meio ambiente. As aulas deste médulo foram ministradas
por alunos do curso de Engenharia Ambiental, orientados pela Prof.2 Vera
Licia de Miranda Guarda.

III) médulo de psicologia (carga hordria de 20h): este médulo
também foi importante para a formagao geral dos alunos, pois durante as aulas
foi trabalhada a formacio humanistica e o desenvolvimento de habilidades tais
como cidadania, relacbes sociais, ética, dentre outras. Essas aulas foram
ministradas por uma psicéloga. Como o publico alvo foram alunos do ensino
médio, essas aulas também visaram discutir a importincia da capacitagao
profissional e como tentar escolher o curso universitdrio da melhor forma
possivel.

As aulas dos trés médulos foram ministradas de forma alternada. Ao
final do curso, os alunos responderam a um questiondrio de avaliagio com
relagio a cada um dos mddulos ministrados ao longo do mesmo. Essa
avaliagio teve como objetivo verificar os pontos fortes e fracos do curso, assim

como saber se as expectativas dos alunos foram atendidas.
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DESENVOLVIMENTO

Ao longo do ano de 2012, o curso de Artesanato e Reciclagem foi
ofertado pela primeira vez no ambito do Projeto Novos Talentos, do Programa
UFOP com a Escola. Nesta primeira edi¢io, as aulas ocorreram no prédio da
Escola de Farmdcia da Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP). O
publico inicialmente atendido foi de vinte alunos de trés escolas publicas de
Ouro Preto e regido, a saber:

1-Escola Estadual de Ouro Preto;

2-Escola Estadual Desembargador Horédcio Andrade;

3-Escola Estadual Benjamim Guimaraes.

A escolha do local onde as aulas pudessem ocorrer niao foi aleatéria.
Sabe-se que muitos alunos de escolas puablicas do ensino médio niao tém
nenhum tipo de contato com o meio universitirio. Como as aulas foram
ministradas nas dependéncias da Universidade, muitos desses alunos puderam
ter os primeiros contatos com esta Institui¢io. Essa foi uma estratégia
importante, pois pdde ampliar os horizontes dos alunos, estimulando-os a
continuar seus estudos, por meio do conhecimento e da escolha de um curso
universitario.

Ao longo das aulas teéricas dos médulos I, II e III, os alunos se
mostraram interessados. No entanto, observou-se que a maior expectativa deles
era com relagao as aulas prdticas de artesanato. As monitoras fizeram uma
pesquisa prévia das técnicas de artesanato, utilizando materiais recicldveis
como matéria-prima bdsica, para repassd-las aos alunos. Essas técnicas nao
poderiam ser muito trabalhosas e, a0 mesmo tempo, deveriam render produtos
com impacto visual, com uma utilidade interessante e que pudessem ser
comercializados. Apés essa pesquisa, foram escolhidas as seguintes técnicas a

serem ministradas durante as aulas:
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1-cesto com rolinhos de revista; 5-carteira usando caixa

tetrapack;
2-trangados com rolinhos de jornal; 6-porta-retrato de papelao;
3-sacola de jornal; 7-flores de garrafa PET;

4-porta-retrato  de papelio e tecido de 8-garrafa de vidro decorada.

algodao;

A seguir, sdo apresentadas algumas fotos, registradas ao longo das aulas

préticas de artesanato.

Figura 1: Aulas para a confecgao do cestinho feito com rolinhos de revista.
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Figura 2: Aulas nas quais os alunos aprenderam a fazer produtos com rolinhos de
jornal — técnica de trangado.

Figura 3: Aulas em que os alunos produziram garrafas decoradas.

214



A finalizacio do curso ocorreu com a 22 Mostra de Novos Talentos 2012,
ocorrida em outubro daquele ano. Foi um momento importante para realizar a
divulgagao dos cursos do projeto Novos Talentos, do Programa UFOP com a
Escola, ministrados no ano de 2012. Nesta mostra, os alunos tiveram a
oportunidade de confeccionar um pinguim de garrafa PET, como mostram as

fotos a seguir.

Figura 4: Confecgio do pinguim de garrafa PET na 22 Mostra de Profissées do
projeto Novos Talentos do Programa UFOP com a Escola.
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CONSIDERACOES FINAIS

O curso de Artesanato e Reciclagem atendeu o seu objetivo, que foi
levar aos alunos do ensino médio o conhecimento e discussao sobre a
importancia da preservagio do meio ambiente, com relagio aos cuidados com
a separagao correta do lixo orgénico e recicldvel nas residéncias, a importincia
da coleta seletiva, além do potencial de utilizagio dos materiais recicldveis
como matéria-prima para a producio de produtos artesanais, os quais podem

gerar renda familiar.
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RESUMO

Criado em 2007, o Programa ARO | Formagio em Arte, Restauro e Oficios da
Fundagio de Arte de Ouro Preto | FAOP, trabalha com jovens entre 14 a 18
anos numa proposta educativa que tem em sua base a cultura, em especial a
arte e o patrimdnio, como vias para o desenvolvimento humano e foco no
potencial do educando. O ARO ¢ vivenciado no espago do Nucleo de Oficios
onde os jovens experenciam atividades que fazem parte dos trés ntcleos da
Escola de Arte Rodrigo Melo Franco de Andrade | FAOP - Nucleo de Arte,
Nucleo de Conserva¢io e Restauragio e Niucleo de Oficios. O programa
incentiva a preservacio do patriménio cultural, desenvolve as relagoes pessoais
e estimula o desenvolvimento das habilidades individuais.

Palavras-chave: Jovens, Formacio, Arte, Restauro, Oficios
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APRESENTACAO

A Fundagao de Arte de Ouro Preto/FAOP tem como missio valorizar
a arte em todas as suas dimensoes e incentivar a preserva¢io do patriménio
cultural. A instituigio mantém a Escola de Arte Rodrigo Melo Franco de
Andrade/EARMFA, estruturada em trés ntcleos: Nicleo de Arte, Ntcleo de
Conservagio e Restauragio e Nucleo de Oficios. Cada nicleo possui sede
prépria na cidade de Ouro Preto. Além disso, a FAOP ainda conta com a
estrutura do Complexo Cultural Casa Bernardo Guimaraes, onde estd
localizada sua sede.

A EARMFA mantém sua esséncia através do respeito a identidade
cultural do individuo, cultivo 4 liberdade de expressio, fomento a criagio e
proposi¢ao do novo, competéncia técnica, responsabilidade e seriedade na
realizagio de sua missio como formadora das novas geragdes de profissionais
das dreas de arte, da conservagio e restauragio e dos oficios.

Pautada nesses principios, a FAOP idealizou o Programa ARO -
Formagio em Arte, Restauro e Oficios. Trata-se de uma agio direcionada ao
publico jovem, que oferece formagio humana e profissionalizante para o
desenvolvimento de competéncias e habilidades do aprendiz com o foco nas
dreas de arte, restauragio e oficios.

O Programa ARO ¢ sediado no Nucleo de Oficios; entretanto, os
jovens experimentam atividades nos outros ntcleos da FAOP por meio de
estratégias pedagdgicas que valorizam o conhecimento prévio e o exercicio da
autonomia. A iniciativa trabalha as habilidades especificas de cada drea,
proporciona o conhecimento do mundo e promove o fortalecimento do
letramento, da identidade cultural e do sentido de pertencimento, propiciando
experiéncias significativas no processo ensino-aprendizagem.

No segundo semestre de 2012, o Programa ARO, em parceria com a
Pré-Reitoria de Extensio da Universidade Federal de Ouro Preto/UFOP,
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incluiu em sua estrutura uma turma do projeto Novos Talentos, com 21
alunos matriculados regularmente no Ensino Médio. A proposta pedagégica
do Programa ARO dialoga perfeitamente com os objetivos desse projeto, pois
funciona no periodo da tarde e oferece uma formagio diferenciada para os

adolescentes nas dreas de arte, restauracio e oficios.

Aulas expositivas - Acervo fotogréifico FAOP

BREVE HISTORICO E CONSIDERACOES GERAIS

O Programa ARO surge em 2007 com o objetivo de disponibilizar a
diversidade e riqueza das atividades desenvolvidas pela Fundagio de Arte de
Ouro Preto|FAOP para a formacio de jovens, nas quais propée a educagio
pela arte para o desenvolvimento humano, baseada em principios fundantes do
ser humano e conceitos educacionais e tecnolégicos contemporaneos, sempre
contextualizados. De setembro de 2007 a dezembro de 2013, foram atendidos
492 alunos, em 27 turmas, sendo que 335 concluiram o curso com
aproveitamento e frequéncia acima dos 75%.

O plano de curso oferecido pelo Programa ARO contribui para a

inser¢ao de jovens profissionais nas 4reas de arte, cultura digital e patriménio.
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A esses jovens ¢é garantida a vivéncia de maior sociabilidade e de
desenvolvimento da sensibilidade artistica/cultural, que sio integrados a
dindmica do meio familiar e da comunidade em que estdo inseridos.

O Programa ARO propée um quadro de atividades diversificado,
envolvendo também a tecnologia digital, e promove o processo ensino-
aprendizagem de maneira continuada e sistémica, tendo como eixo os 4 pilares
da educagao para o século XXI: ser, conhecer, conviver e fazer.

A grade curricular oferecida proporciona a imersio em dreas
especificas de formagao profissional. Ao mesmo tempo em que estudam os
conhecimentos e técnicas de cada contetido, os aprendizes trocam informagées
e vivéncias nas disciplinas comuns. Dentro do processo ensino-aprendizagem,
cada aluno tem a oportunidade de optar pela drea de conhecimento na qual
gostaria de aprofundar a sua formagio. Desta maneira, a Formagio Inicial
oferece base tedrica e prdtica, introduzindo conhecimentos relativos a arte, ao
patrimdnio e & preservagao, bem como alguns instrumentos fundamentais para
se posicionar no mundo, como a capacidade de reflexio, entendimento e
expressao.

Os médulos que compdem a Formagio Continuada I e II promovem
o aprofundamento nas dreas de conhecimento e o aprimoramento das técnicas
observadas no primeiro momento, através de conteidos especificos e
atividades prédticas, abrangendo: conservacio de acervos em papel e
encadernagao; pintura: terra e cal, artistica e especial; conteido audiovisual e
ilustracao digitais; gravura.

Ao final do curso é realizada a solenidade de certificagio, com a
apresentagao dos trabalhos desenvolvidos pelos alunos como videos, esquetes
teatrais e exposi¢des. Assim, nas mostras finais, os alunos adquirem uma visao
geral do processo desenvolvido, com avaliagio e realinhamento para as

proximas etapas.
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A avaliagdo das atividades demonstra o alcance positivo dos objetivos e
¢ feita a partir dos seguintes instrumentos: rodas de conversas realizadas
regularmente sob orientacio da coordena¢io pedagégica; reunides com os pais,
nas quais sio relatadas pelas familias as mudancas percebidas em seus jovens,
seja em casa ou no ensino regular; acompanhamento cotidiano das atividades
pelos professores e equipe da FAOP, percebendo as transformagoes nas
atitudes de cada jovem; mostras de processo e mostras finais; continuidade de
estudos ou inser¢io no mercado de trabalho, com defini¢des a partir dos
assuntos abordados no programa.

Portanto, o Programa ARO cumpre seu objetivo, contribuindo para a
formagio de jovens cidadaos, cientes da importancia de sua participagio para a
preservagio do patriménio cultural, e mobilizados para a constru¢io de seu
projeto de vida; favorecendo o fortalecimento e a estruturagio da continuidade
de sua formagio para a inser¢io no mercado de trabalho e reafirmando a

importancia do protagonismo juvenil.

Trabalhos em grupo e aulas de campo - Acervo fotogrifico FAOP
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ESCOLAS PARTICIPANTES

O Programa ARO tem como principais parceiros a Superintendéncia

Regional de Ensino e a Secretaria Municipal de Educa¢ao de Ouro Preto. A

edigao Novos Talentos beneficiou alunos das seguintes instituicoes:

Escola Municipal Padre Carmélio Augusto Teixeira
Escola Estadual Desembargador Hordcio Andrade
Escola Estadual Dom Pedro 11

Escola Municipal Professora Juventina Drummond
Escola Municipal Isaura Mendes

Centro de Atendimento Psicossocial Infantil / Caps Infantil

OBJETIVOS
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Oferecer ampla formagio profissionalizante e cidada aos jovens
do municipio de Ouro Preto e regido, oriundos das escolas
publicas, abordando diferentes conceitos e praticas de arte,
conservagao e restauro de bens culturais e oficios;

Promover o desenvolvimento humano, a autonomia e a inclusio
social por meio do ensino da arte e do patriménio;

Promover a visio empreendedora;

Proporcionar situagbes de aprendizado tedrico/pritico nas dreas
oferecidas pela EARMFA/FAOP;

Sensibilizar os jovens para a aproximagio e circulagio em
atividades culturais oferecidas pela cidade, pela FAOP e
instituigoes parceiras;

Promover o transito dos alunos no exercicio da diversidade de

criacao;



e Trabalhar valores inerentes ao ser humano com base na boa
convivéncia, desenvolvimento da autoestima e pleno
desenvolvimento das atividades propostas;

e Proporcionar atividades que tenham como foco o
desenvolvimento do senso critico e da responsabilidade frente a
prépria vida;

e Estimular o interesse pela leitura de mundo, textual e imaggética,

seguida de sua prética reflexiva.

Dinamicas de grupo - Acervo fotogrifico FAOP

METODOLOGIA

O curso propée uma base reflexiva através da qual o aluno ¢
sensibilizado a realizar uma leitura critica do mundo e de si mesmo, a
perceber o lugar em que habita como referéncia de cultura para a
convivéncia, a valorizar saberes e fazeres singulares e, ainda, trabalhar
suas habilidades e outras tantas que serdo descobertas, buscando um
posicionamento propositivo, critico, criativo e inventivo.

A proposta educacional da iniciativa é predominantemente
desenvolvida por meio de atividades reflexivas e priticas que envolvem:

e Aulas expositivas;
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e Dinamicas de grupo;

e Trabalhos em grupo;

e Atividades com multimidias;

e Aulas de campo;

e Visitas orientadas a museus, galerias, igrejas e demais
espagos culturais;

e Pesquisas em campo;

e Darticipagio em atividades culturais na FAOP e comunidade
local;

e Atividades priticas em ateliers/oficinas, acompanhadas por
professores, desenvolvendo sempre o processo de

agao/reflexao/acio.

CONTEUDOS ABORDADOS

O processo de formagio do Programa ARO se deu com base nos

seguintes contetidos:
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O mundo, o homem e a linguagem: Promove o fortalecimento

da alfabetizagio e letramento e da leitura de mundo,
contribuindo para a formagio do leitor proficiente, capaz de
lidar com os usos e fungdes da leitura e escrita - lingua materna;
do ser capaz de olhar para o mundo, trabalhar e transformar o
Seu espago, as ideias, tecer redes possivcis com as linguagens que
transitam no mundo contemporaneo, com Senso critico e

produzindo sentidos.

Patriménio e cidadania: Promove o despertar para a apropriagao

cidada do universo patrimonial individual e coletivo, com a

compreensio do sentimento de pertencimento ao lugar em que



habitam a partir de contetidos como: Origem e desdobramentos
do conceito de Patriménio; Meméria, Identidade e Cidadania;
Pertencimento Cultural; Responsabilidade Social; Leituras da

Cidade; Interpretagio de patriménio.

Corpo, afeto e memdria: Articula as artes cénicas como teatro,

expressdo corporal e circo, no conhecimento do eu, dos outros e
da relagio destes com o tempo e o espago, aliando fisico,

sensorial e comunicagio corporal.

Traco, forma e cor: Oferece os conhecimentos bdsicos da

linguagem pléstica, em especial do desenho e da pintura,
contribuindo para o desenvolvimento da leitura do mundo e da

expressao pldstica individual e coletiva.

Introducio 3 gravura: Oferece conhecimentos relativos a

linguagem da gravura por meio de monotipias e da xilogravura.
Explora materiais ¢ modos de impressdes alternativos,
possibilitando o uso de diferentes suportes, exercicios de

expressao e percursos de criagdo individuais e coletivos.

Introducio a pintura: Oferece os conhecimentos bdsicos

relativos a linguagem da pintura, a experimentagio de suportes e
materiais, em busca da estruturagio da expressio pldstica

individual e coletiva.

Introducdo 4 encadernagio: Desenvolve a pritica da

encadernagio manual para a confecgio de objetos cujo suporte ¢

o papel. Propicia o exercicio da criatividade, das habilidades
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pessoais e de atitudes empreendedoras. A oficina aborda técnicas
de costura, lombada e capas e utilizagio de cadargo no

desenvolvimento de objetos como blocos, cadernos, élbuns,

entre outros.

Atividades de criagdo artistica - Acervo fotogréfico FAOP

ATIVIDADES DESENVOLVIDAS, RESULTADOS
ALCANCADOS E DESDOBRAMENTOS

Durante a sua execugio, o Programa ARO Novos Talentos
forneceu a base para a formagio em arte, restauro e oficios, oferecendo:
e Conhecimentos relativos a arte, ao patriménio e a
preservagao;
e Instrumenta¢do bdsica para o posicionamento do aluno
diante da vida, via fortalecimento da capacidade de reflexio,

entendimento c CXPI‘CSSE’IO.

Além dos contetidos e técnicas trabalhadas, foram realizadas aulas

de campo, visitas técnicas e participagio em eventos € semindrios
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especificos que proporcionaram a amplia¢io da visio de mundo e o
entendimento maior para as possibilidades de cada drea de
conhecimento. As atividades também possibilitaram a ampliacio de
horizontes, no sentido da escolha profissional dos alunos, bem como a
continuidade de estudos e de sua formagao.

O Programa ARO Novos Talentos atendeu a 21 jovens de seis
escolas publicas de Ouro Preto, com 15 alunos concluintes e 14
certificados com aproveitamento e frequéncia acima dos 75%.

O recorte do processo formativo, dos trabalhos desenvolvidos e
dos resultados alcangados foi apresentado na II Mostra Novos Talentos
do Programa UFOP com a Escola, bem como na ceriménia de
certificagao e na exposicio “Detalhes de quem pode mudar o mundo”.

Dentro os produtos gerados durante o processo ensino-
aprendizagem destacamos, por contetdo:

¢ O Mundo, o homem e a linguagem - Didrio de Bordo,
produgio de poesias e texto teatral a partir de lendas e histéria
oral, pesquisa sobre géneros musicais.

e Patrimoénio e Cidadania - Mapa afetivo da cidade.

e Corpo, Afeto ¢ Meméria - Producio audiovisual a partir de
roteiros sensoriais e aulas de campo.

e Trago, Forma e¢ Cor - Desenhos ¢ pinturas com diferentes
suportes ¢ técnicas.

e FEncadernagio - Produc¢io de Cadernos com diferentes
acabamentos e formatos.

e Introdugio a gravura - Monotipias, Isogravuras e Xilogravuras.

e Introdugio a Pintura - Diferentes tipos de técnicas sobre papel.

O Programa ARO possibilitou a cada aluno o aprofundamento ¢ a

continuidade de estudos por meio do Médulo Formagio Continuada I
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e Médulo Formagao Continuada II, proporcionando a imersio em 4reas
especificas e qualificagio profissional, sem perder os pontos de
interse¢do, contato e visio do todo que une a diversas dreas desse
programa.

Como atividade de desdobramento e intercAmbio, os alunos do
Programa Aro Novos Talentos participaram de visita orientada a sede do
PLUG MINAS em Belo Horizonte, projeto estruturador da Secretaria
do Estado de Cultura de Minas Gerais, que também trabalha com a
formagio de jovens. Na ocasido, os alunos do Programa ARO Novos
Talentos puderam apresentar os trabalhos desenvolvidos, levando para a
galeria de arte do PLUG MINAS a exposi¢ao “Detalhes que podem
mudar o mundo”, a qual apresentou o nimero expressivo de 909
visitantes. Orientaram, também, conjuntamente com o0s professores, trés
oficinas - Encadernagio, Tapume+Arte ¢ Pintura - para os jovens do

PLUG MINAS, efetivando, assim, o fortalecimento de vivéncias e

atitudes de protagonismo juvenil.

Exposi¢ao "Detalhes que podem mudar o mundo” - Acervo fotogrifico FAOP
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IT Mostra Novos Talentos: Ufop com a Escola / Centro de

Convengoes de Ouro Preto - Acervo fotogrifico FAOP

Visita ao Plug Minas - Acervo fotografico FAOP
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RELATOS/DEPOIMENTOS

e Gabriela Rangel - Diretora da Escola de Arte Rodrigco Melo Franco de
Andrade

“O ARO nasce de um sonho desta escola singular, escola de arte, dentro
de uma fundagio publica, também singular e abrangente, que tem como
missdo valorizar a arte em todas as suas dimensdes e incentivar a preservagio
do patriménio cultural. O ARO traduz a efetivagio da proposta maior desta
casa: oferecer formacio de qualidade, por meio da arte, para o
desenvolvimento humano. Disponibilizar todas as oportunidades que existem
dentro deste universo FAOP, para a formagio e o crescimento desta

comunidade, em especial dos jovens.”

e Ana Fdtima Carvalho - Professora de Xilogravura

“Trabalhar com o ARO ¢ crer que tudo ¢ possivel se acreditarmos no
amor, no carinho e na compreensdo. Imprimir novas palavras, novas
experiéncias, novos sentimentos. Avaliando erros para gerar acertos, mudando
trajetos para entender os caminhos, olhando a vida, todo dia, com o coragio
novinho em folha. Crer que estes jovens tém potencial e que necessitam
atengdo. Acreditar, realizar. Creio nestes jovens. Acredito que hd um poder
inconsciente de criagdo, criatividade e agdo que se revela o tempo inteiro.

Criam e recriam, vao em frente, buscando sempre dentro de si o melhor.”

e Agnaldo Elias - Professor do contetido Corpo, Afeto e Memoria

“Os andares pelas Trilhas do Horto nos proporcionaram ver muito mais
do que requer a nossa vasta visao! Através do exercicio do guia e do cego
enxergamos 0 NOsso COrpo interior, 0 NOsso ouvir expandiu, ouviu muito mais!
Conhecemos o ‘segundo corpo’, nosso porto seguro, amigo e guia criou uma

extensdo do nosso. A nossa mostra culmina em um periodo de reflexao sobre a

232



importincia da percep¢io sensorial em nossas vidas, a necessidade e presenga
de nossos sentidos: olfato, audigio, visdo, tato. Sentidos que nos permitiram
resgatar na memaria corpos escravos que viviam as barbdries da opressao e do
sofrimento. Sentidos que nos proporcionaram um caminho mais seguro e

sereno ao lado do outro.”
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ADRIANO MEDEIROS DA ROCHA

Cineasta, professor efetivo do curso de Comunicagio Social-Jornalismo da
Universidade Federal de Ouro Preto, coordenador da Base Criativa em
Audiovisual de Mariana, idealizador e coordenador do Festival Nacional de
Cinema e Video Inconfidentes, curador de artes visuais do Festival de Inverno
de Ouro Preto e Mariana, Membro do Comité de Cinema da UFOP -
COMCINE, consultor de projetos e produgdes audiovisuais da Central de
Comunicag¢io Publico-Educativa - TV UFOP. Formagio: doutorando em
Artes / Cinema, pela Escola de Belas Artes da Universidade Federal de Minas
Gerais, mestre em Comunicagio Social / Cinema, pela Universidade Federal
Fluminense (2007), possui especializagio em Midia e Deficiéncia, pela
Universidade Federal de Juiz de Fora (2004), possui graduagio em
Comunicagao Social / Jornalismo, pela Universidade Federal de Juiz de Fora
(2002). Como docente, jé trabalhou na Universidade Federal de Vicosa,
Universidade Federal Fluminense, Faculdade Esticio de S4 de Juiz de Fora e
Faculdade de Minas, em Muriaé. Coordenou o Festival Nacional de Cinema e
Video Percepgoes (Muriaé - de 2006 a 2009) e o Festival Olhares de Cinema e
Video (Vigosa - 2006). Tem experiéncia nas dreas de Comunicagio Social e
Artes, com énfase em cinema, video, televisio, telejornalismo, cultura,

recepgdo e histéria da midia. Entre suas publicages estio os livros
Cinejornalismo Brasileiro (2008) e Videorrelagoes (2012).

ANA PACHECO

E graduada em Engenharia Civil, tem Licenciatura Plena em Matemdtica e em
Licenciatura Plena em Quimica, além de Especializa¢io em Urbanismo pela
Universidade Federal de Minas Gerais. Presidente da Fundacio de Arte de
Ouro Preto/FAOP desde 2005, atuando na consolidagio da estrutura
organizacional da FAOP em alinhamento com o Choque de Gestio do
Governo do Estado de Minas Gerais e na implantagao e execugao de relevantes
projetos e programas na drea da preservacio do patrimoénio cultural na cidade
de Ouro Preto e no Estado de Minas Gerais, como a restauragio da Casa
Bernardo Guimaraes; a implanta¢io do Nicleo de Oficios; o fortalecimento e
a gratuidade de vagas para o Curso Técnico em Conservagio e Restauro,
garantindo a formacio de profissionais qualificados para atuagio em todo o
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Brasil; criagao dos semindrios temdticos: Semindrio Arte Hoje, Semindrio de
Patriménio Cultural: Conservagio e Restauragio no Século XXI e Semindrio
de Oficios - Saberes e Fazeres - do tradicional ao contemporaneo; programas
de formagio de jovens e a¢des contundentes junto a comunidade na
valoriza¢do da cidadania. Possui perfil profissional sistémico na conceituagio,
captagao, produ¢io de projetos nas dreas de engenharia, meio ambiente e
artistica/cultural.

ANA PAULA ROMANI

Possui graduagio em Quimica (1995), em Quimica Tecnoldgica (2001) e
Licenciatura em Quimica (2001) pela USP; possui graduagio em Farmdcia-
Bioquimica pela Universidade Paulista (2007). Possui mestrado (1998) e
doutorado (2002) em Quimica pela Universidade de Siao Paulo. Realizou
estdgio de Pds-doutorado em Fisica Aplicada & Medicina e a Biologia na USP
(2003-2005). Tem experiéncia na drea de estudos fotofisicos de sistemas
miméticos de membranas, micelas de surfactantes, agregados micela-polimero
e micelas poliméricas. Atuou como docente no Departamento de Quimica da
Universidade Federal de Ouro Preto entre 2009 e 2013. Atualmente é
professora adjunta do Centro de Engenharia, Modelagem e Ciéncias Sociais
Aplicadas da Universidade Federal do ABC.

ANDRESSA CRISTINA COUTINHO BARBOZA

Possui licenciatura plena em Letras e Pedagogia e ¢ especialista, mestra e
doutora em Educagao. Leciona desde 1996 e possui experiéncia nos diversos
niveis de ensino da Educagio Bésica. E docente no ensino superior em cursos
de bacharelado e licenciatura desde 2007. Atualmente, é professora do
Departamento de Letras da Universidade Federal de Ouro Preto e investiga

formagao de professores.

ANTONIO LUCIANO GANDINI

Possui graduagio em Engenharia Geoldgica (1982) pela Escola de Minas da
Universidade Federal de Ouro (UFOP), mestrado (1994) e doutorado (1999)
em Geociéncias (Mineralogia e Petrologia), ambos pelo Instituto de
Geociéncias da Universidade de Sao Paulo. Atualmente é professor associado
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I1I do Departamento de Engenharia Geoldgica da Escola de Minas da UFOP.
Tem experiéncia na drea de Geociéncias, com énfase em Mineralogia, atuando
principalmente nos seguintes temas: pegmatito, topdzio imperial, berilo,
gemologia e inclusdes fluidas. Atua também com educagio em museu.

CELIA MARIA F. NUNES

Possui gradua¢io em Pedagogia pela Universidade Santa Ursula (1987),
Mestrado em Educagao Especial (Educagio do Individuo Especial) pela
Universidade Federal de Sao Carlos (1995), Doutorado em Educagao pela
Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro (2004) e Pés-doutorado
pela Universidade Federal de Minas Gerais (2010). Atualmente ¢ professora
associada da Universidade Federal de Ouro Preto. Tem experiéncia na drea de
Educagao, desenvolvendo tanto atividades administrativas no ensino superior
como atividades de ensino, pesquisa e extensio nas dreas e temas: formagao
inicial e continuada de professores, saberes docentes, prdtica pedagdgica,
jovens e adultos, avaliagao e politica e gestao educacional.

CLAUDIA MACIEL ENES

Possui graduagio em Servigo Social pela Pontificia Universidade Catélica de
Minas Gerais (1999) e especializagio em Pedagogia Empresarial - Enfase em
Recursos Humanos - pelo Centro de Estudos e Pesquisas Educacionais de
Minas Gerais (2000). Atualmente é Técnico Administrativo da Universidade
Federal de Ouro Preto.

DAVI DE OLIVEIRA PINTO

Possui graduagio em Licenciatura em Educagio Artistica, com habilitagao em
Artes Plasticas, pela Escola Guignard, da Universidade do Estado de Minas
Gerais (1995), mestrado em Artes Visuais pela Universidade Federal de Minas
Gerais (2008) e doutorado em Artes pela Universidade Federal de Minas
Gerais (2012). Atualmente é professor adjunto I da Universidade Federal de
Ouro Preto. Tem experiéncia na drea de Artes, com énfase em andlise do
espetdculo teatral, atuando principalmente nos seguintes temas: andlise do
espeticulo teatral, ensino/aprendizagem de teatro e mediagao cultural. E ator,
diretor, dramaturgo e compositor de cangdes para teatro.
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EDSON FIALHO REZENDE

Graduado em Histéria pelo Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais da
Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP), especialista em Cultura e Arte
Barroca pelo Instituto de Filosofia Cultura e Arte da UFOP, Técnico em
Conservagio e Restauragio de Bens Méveis Culturais pela Fundagao de Arte
de Ouro Preto. Coordenador do Laboratério de Conservagao e Restauragio do
Departamento de Museologia da Escola de Direito, Turismo e Museologia da
UFOP. Coordenador do Projeto Taxidermia, Educacio e Preservagio do
Programa de Extensio para o Ensino e Divulgacio da Ciéncia (Pré-
Ciéncia) do Museu de Ciéncia e Técnica da Escola de Minas da UFOP.

GABRIELA DE LIMA GOMES

Professora efetiva do Departamento de Museologia da Escola de Direito,
Turismo e Museologia da Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP).
Desenvolve trabalhos de execugio e orientagio nos Museus da UFOP no
ambito da conservagio de acervos. Atualmente é doutoranda em Geografia
pela Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) com o tema Preservagao
e Patrim6nio. Mestre em Artes Visuais, com énfase em Preservagio de
Patriménio Cultural, pela Escola de Belas Artes da UFMG. Possui formagio
complementar em preservagio e conservacio de materiais sonoros e
fotograficos, digitalizacdo de acervos e conservagao preventiva.

GABRIELA RANGEL

Artista-pldstica, arte-educadora e curadora com uma ampla formagao na drea
artistica, atua desde 2007 como Diretora da Escola de Arte Rodrigo Melo
Franco de Andrade da Fundagio de Arte de Ouro Preto | FAOP, Minas
Gerais. Artista convidada junto com César Teixeira para residéncia artistica no
evento "Mine d’art en Sentier", Nord-Pas de Calais, Franca, onde desenvolveu
a agdo colaborativa "a drvore da vida", tendo como referéncia os tapetes
devocionais tradicionais de Ouro Preto. Entre exposi¢oes individuais e
coletivas destacam-se: intervencio "A flor de vidro", realizada em trés
montagens diferenciadas, em 2009 na Galeria do Sesi Mariana, em 2007 na
Sala Ivan Marquetti, Ouro Preto e em 2005 na coletiva "Muriliana: Murilo
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Rubido 90 anos", espaco Mari'Stella Tristio no Paldcio das Artes, Belo
Horizonte; em 2011, "Arte nas vilas: 300 anos de ousadia”, centro cultural e
turistico do Sistema FIEMG em Ouro Preto, um recorte da produ(;éo artistica
em Vila Rica desde o periodo colonial até a atualidade. A ambienta¢ao com o
tapete devocional para a exposigao itinerante "Aleijadinho e seu tempo - Fé,
Engenho e Arte", que circulou pelo Centro Cultural Banco do Brasil entre
2006 e 2007, passando por Sao Paulo, Brasilia e Rio de Janeiro. Em 2005:
"Tapete Devocional", Estagio Baixa - Chiado, Metropolitano de Lisboa,
Portugal. "Brasil. Num Olhar Andejo", Universidade Luséfona de
Humanidade e Tecnologia, Lisboa, Portugal. "Maria Rainha dos Coragdes /
Homenagem a artista pldstica Dodora Cortez", Casa da Juventude Galicia,
Lisboa, Portugal e a Galeria de Arte Nello Nuno, Ouro Preto, MG.

GILSON ANTONIO NUNES

Graduado em Engenharia Civil e Especialista em Ensino de Astronomia pela
Escola de Minas da Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP). Mestre em
Engenharia de Materiais pela REDEMAT/CETEC/UEMG/UFOP. Professor
Efetivo do Departamento de Museologia da Escola de Direito, Turismo e
Museologia da UFOP Coordenador do Programa de Extensao para o Ensino e
Divulga¢io da Ciéncia (Pr6-Ciéncia) do Museu de Ciéncia e Técnica da
Escola de Minas da UFOP e membro da Coordenagao Executiva do Sistema
de Museus de Ouro Preto.

JOSEANE MENDES TEIXEIRA

Psicéloga graduada pela Universidade Federal de Siao Joiao Del Rei.
Especialista em Empreendedorismo e Inovacio pela UFOP. Servidora publica
lotada na Pré-Reitoria de Assuntos Comunitdrios e Estudantis na UFOP.

KERLEY DOS SANTOS ALVES

Possui graduagio em Administragao pela Universidade Federal de Ouro Preto,
graduagao em Psicologia e em Turismo pelo Centro Universitdrio Newton
Paiva. Especializagio em Administragio Publica, Especializa¢io em
Educacio/Interpretagio Ambiental (2002) e especializagio em Gerenciamento
de Empresas (2005). Possui Mestrado em Turismo e Meio Ambiente pelo
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Centro Universitdrio de Ciéncias gerenciais - UNA (2006). Doutoranda em
Psicologia pela PUC-MG. Atualmente é professora do quadro efetivo da
Universidade Federal de Ouro Preto. Atua principalmente nos seguintes
temas: turismo, gestio ambiental, processos de subjetivacio e administragio
estratégica.

MARIA CRISTINA ROSA

Graduada em Educagio Fisica (UFV), mestre em Educagio Fisica, 4rea de
concentragio Estudos do Lazer (UNICAMP), e doutora em Educacio
(UNICAMP). Professora adjunta da UFOP, com experiéncia nas 4reas de
Educacio Fisica, Turismo e Nutrigio. Coordena o Niucleo de Estudos sobre o
Corpo (NEC). E pesquisadora do Grupo de Pesquisa em Lazer (GPL). Foi
coordenadora do subprojeto Educagao Fisica (2010-2012) e realiza Gestao de
Processos Educacionais no PIBID-PED-UFOP. Foi coordenadora do GTT
Membérias da Educagao Fisica e Esporte do CBCE e coordenadora do Centro
de Meméria da Educagio Fisica da UFMG. Principais temas de estudo e
pesquisa: histéria do corpo, histéria das prdticas corporais de movimento,
histéria da satdde e das doengas, estudos do lazer.

MARIA PAULA DELICIO

Possui graduagao em Engenharia Geoldgica (1987) pela Escola de Minas da
Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP), mestrado em Geociéncias pela
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (1993) e doutorado em ciéncias
pedagdgicas pelo Instituto de Ciéncias Pedagdgicas/Habana/Cuba (2003).
Atualmente é Diretora do Museu de Ciéncia e Técnica e professora do
Departamento de Engenharia Geolégica da Escola de Minas da UFOP. Tem
experiéncia na drea de Geociéncias, com énfase em Paleontologia, atuando
principalmente nos seguintes temas: educagio em museu, popularizagio da
ciéncia, museu, microfauna e micropaleontologia.

MARINA KNAIP DELOGO

Atualmente ¢é Coordenadora de Satide na Pré-Reitoria de Assuntos
Comunitdrios e Estudantis da Universidade Federal de Ouro Preto - UFOP.
Psicéloga, Especialista em Satide Mental: Familia e Comunidade pela PUC
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Minas. Servidora publica federal na carreira técnica-administrativa, fungao
psicéloga, na Universidade Federal de Ouro Preto - UFOP.

MARGER DA CONCEI(;;\O VENTURA VIANA

Obteve o titulo de Mestre em Matemdtica pela Universidade de Brasilia, onde
iniciou sua carreira na docéncia em 1978, no Departamento de Matemdtica.
Depois, obteve o Doutoramento em Ciéncias Pedagégicas no Instituto Central
de Ciéncias Pedagdgicas/Cuba, em convénio com a UFOP e o MEC, tendo
defendido sua tese na drea de Curriculos para Formagio de Professores de
Matemdtica. Como professora do Departamento de Matemdtica da UFOP,
tem atuado desde 1980 no ensino de graduacio e pés-graduacio. Foi nomeada
Coordenadora de Administracio Académica da UFOP, Vice-Diretora do
Centro de Educagio Aberta e a Distancia (CEAD), Presidente do Colegiado
de Curso de Matemidtica e coordenadora do Curso de Especializagao em
Educacio Matemdtica. Eleita Vice - Diretora do CEAD, tomou posse em 17
de setembro de 2007. Foi reeleita para o cargo tendo tomado posse no dia 6 de
outubro de 2011. Foi fundadora, vice-diretora e participou da diretoria
regional da SBEM/MG. Pesquisadora em Educagao Matemadtica, elaborou o
primeiro curriculo do Curso de Matemdtica da UFOP. Entre outras
atividades, tem apresentado trabalhos em congressos nacionais e
internacionais, nas dreas de Curriculos para Formagao de Professores de
Matemdtica, Histéria da Matemdtica, Resolu¢io de Problemas e Avaliagao, nas
quais tem orientado pesquisas de iniciagio cientifica, monografias de
graduagio e pods-graduacio e dissertacoes no Mestrado Profissional em
Educagio Matemdtica da UFOP. Atualmente tem se dedicado também ao
estudo da utilizagio do cinema na sala de aula e pesquisado sobre o
Movimento da Matemdtica Moderna em Minas Gerais

SUZANA PAVLOVIC

Possui graduagao em Engenharia Quimica pela Universidade Federal de Minas
Gerais (1983), mestrado em Ciéncias de Alimentos pela Universidade Federal
de Minas Gerais (1991) e doutorado em Engenharia Metaltrgica e de Minas
pela Universidade Federal de Minas Gerais (2002). Atualmente é Professora
adjunto da Universidade Federal de Ouro Preto.
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VERA LUCIA DE MIRANDA GUARDA

Farmacéutica Industrial graduada pela Universidade Federal de Ouro Preto
(1985), mestre em Ciéncias Farmacéuticas pela Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (1991) e doutora em Ciéncias Farmacéuticas - Université de
Grenoble I (Scientifique Et Medicale - Joseph Fourier) (1998). Atualmente é
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